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Gemeinsames Vorwort der Minister und Senatoren der Lander Berlin, Brandenburg, Mecklenburg-
Vorpommern und Hansestadt Bremen zu den landeriibergreifend erarbeiteten Rahmenplénen fiir die
Grundschule

Liebe Kolleginnen und Kollegen,

erstmals in der Geschichte der Bundesrepublik Deutschland wurden von vier Landern Rahmenpléane fiir die
Grundschule gemeinsam entwickelt. Die Lander Berlin, Brandenburg, Bremen und Mecklenburg-Vorpom-
mern erarbeiteten unter Federfiihrung des Landesinstituts fur Schule und Medien des Landes Brandenburg
einheitliche curriculare Vorgaben fir die Grundschule.

Damit wurde eine engagierte Antwort auf die Ergebnisse von TIMSS, PISA, IGLU und anderen Vergleichs-
untersuchungen gegeben. Weiterhin reagierten die Lander auf die berechtigte Kritik, dass in den Bundeslan-
dern Curricula existieren, die die Gefahr der Ungleichheit bei der Bildungsteilhabe fordern und bei einem
Umzug von Land zu Land erschwerend wirken.

Die neuen Rahmenpléane zeichnen sich durch ein gemeinsames padagogisches Rahmenkonzept fir alle
Facher, hohere Verbindlichkeit der Vorgaben, einheitliche Struktur und nutzerfreundliche Gestaltung aus.
Ausgangspunkt fir alle Plane ist der Kompetenzansatz. Die Forderung von Sachkompetenz, Methodenkom-
petenz, personaler und sozialer Kompetenz als komplexes und nicht trennbares Anliegen zieht sich durch
alle Curricula und ist Richtgrée fur Anforderungen/Ziele, Unterrichtsinhalte, Unterrichtsgestaltung bis hin
zur Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung. Das Neue liegt dabei vor allem in der Konsequenz, mit
der dieser Ansatz umgesetzt wurde.

Das, was am Ende der Grundschulzeit zu erreichen ist, wird als ,Standards” ausgewiesen. Damit ist die
Erwartung verbunden, dass alle Lehrerinnen und Lehrer diese Standards als Zielsetzung ihres padagogi-
schen Handelns benutzen.

Die zu Recht z. B. in der PISA-Studie angesprochenen Defizite der Unterrichtsqualitat waren Anlass flr ent-
sprechende Akzentsetzungen bei der Gestaltung des Lernens und Unterrichtens. Die Rahmenplane lenken
die Aufmerksamekeit verstarkt auf Gestaltungsebenen wie Aktivitatsentwicklung, Kooperationsférderung und
systematisches Lernen. Auf den Erwerb von Lernstrategien und Fahigkeiten im sozialen Umgang wird ein
starkes Augenmerk gelegt. Verbindliche Inhalte im Sinne eines Kerncurriculums sind fiir 60% der verfiugba-
ren Unterrichtszeit ausgewiesen. So werden mit den restlichen 40% Freirdume fiir das Festigen oder das
Aufnehmen regionaler, aktueller bzw. die Schulerinnen und Schiler besonders interessierender Themen
eroffnet. Um gleiche Bildungschancen und die Anschlussfahigkeit an das Lernen in weiterfihrenden Schulen
zu sichern, werden Differenzierung und Individualisierung starker beriicksichtigt. Dabei geht es um die
Forderung aller Kinder, sowohl um Schilerinnen und Schiiler mit besonderen Begabungen als auch mit
erheblichen Lernproblemen.

Wir wiinschen lhnen viel Erfolg bei der schopferischen Umsetzung der Rahmenplane und bitten Sie, Vor-
schlage und Hinweise aus der Arbeit an die pddagogischen Landesinstitute zu Ubermitteln.

\:I oo
Klaus Boger W|II Lemke

Mit freundlichen Grif3en
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teffen Reiche Hans Robert Metelmann
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1 Bildung und Erziehung in der Grundschule

Bildung und Erziehung in der Grundschule

Der Bildungs- und Erziehungsauftrag der Grundschule bezieht sich auf Schilerinnen
und Schiler aus allen Gruppen und Schichten ohne Ansehen ihrer Herkunft, ihres
Geschlechts, ihrer Nationalitat, ihrer Religion oder ihrer wirtschaftlichen Verhaltnisse.
Die Grundschule ist Lernstatte und Lebensraum flr Schilerinnen und Schiler mit einer
grol3en Heterogenitat hinsichtlich ihrer Lernvoraussetzungen und Lernmaoglichkeiten.

Die Aufgabe der Grundschule ist es, den Schilerinnen und Schiilern eine aktive Teil-
nahme am gesellschaftlichen Leben zu ermdglichen. In der Grundschule lernen sie
durch aktives Mitwirken demokratisches Handeln, d. h. im Unterricht und Schulleben
mitgestalten, mitbestimmen und Mitverantwortung Gbernehmen. Zu den Aufgaben der
Grundschule gehort es, systematisches Lernen und den Erwerb grundlegender Kennt-
nisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten zu ermdglichen, die in den Schulen des Sekundar-
bereichs weiterentwickelt werden.

Die padagogische Ausgestaltung der Grundschule und ihre kontinuierliche Entwick-
lung sind gemeinsame Aufgaben von Lehrerinnen und Lehrern, Schilerinnen und
Schilern sowie Erziehungsberechtigten. Fir das Lernen in der Grundschule hat eine
Atmosphéare der Geborgenheit und Lebensfreude eine grofe Bedeutung. Bildung und
Erziehung sind stets als Einheit zu betrachten.

1.1 Grundlegende Bildung

Mit dem Eintritt in die Grundschule beginnt fir die Schilerinnen und Schiiler ein  Aufgreifen der
Lebensabschnitt, mit dem ein neuer Status erworben wird und sich die sozialen vorschulischen
Bezige erweitern. Erfahrungen

Aus der Vorschulzeit bringen die Schilerinnen und Schdler vielfaltige Erwartungen,
Einstellungen sowie Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten mit. In der Grundschule
sollen sie mit anderen zusammen lernen. Dabei wird an ihr vorhandenes Weltver-
stehen angeknipft und ihr Vertrauen in die eigene Leistungsfahigkeit gestarkt. Sie ent-
wickeln so ihre Individualitat weiter. In diesem Prozess unterstitzt sie die Schule bei
der Erhaltung bzw. Herausbildung eines positiven Selbstwertgefihls und eines Selbst-
konzepts. Dazu bedarf es auch der partnerschaftlichen Zusammenarbeit zwischen
Grundschule und Elternhaus.

Die Grundschule hat den Auftrag, alle Schilerinnen und Schiiler umfassend zu féordern.  Férderung aller
Besondere Begabungen mussen erkannt und entwickelt, Benachteiligungen ausgegli-  Schiilerinnen und
chen werden. Im Spannungsfeld zwischen den unterschiedlichen Lernausgangslagen  Schiiler

und Lernmoglichkeiten der Schilerinnen und Schiler gilt es, ihre Verschiedenheit

anzunehmen und durch Differenzierung im Unterricht jeden Einzelnen in seiner Lern-

entwicklung individuell zu férdern. Dazu gehort auch, die Madchen und Jungen in ihrer

unterschiedlichen Individualitat zu starken sowie gleichzeitig tradierte Rollenfestlegun-

gen zu 6ffnen, ihre Unterschiede im Lernen zu berticksichtigen.

Erfolgreiches Lernen wird durch vielfaltige Unterrichtsformen unterstitzt. Schilerinnen
und Schiler lernen verschiedene Lern- und Arbeitsformen kennen, in denen sie allein
und auch mit anderen gemeinsam lernen kénnen.

Grundschule hat die Aufgabe, sowohl die Bildungsanspriiche des Individuums an die  Grundlegende

Gesellschaft als auch die Bildungsanspriiche der Gesellschaft an den Einzelnen zu  Bildung
realisieren. Grundlegende Bildung verbindet drei Aufgaben:
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Bildung und Erziehung in der Grundschule

» Starkung der Personlichkeit,
» Anschlussfahigkeit und lebenslanges Lernen,
» Mitbestimmungs- und Teilhabefahigkeit.

Der Erwerb grundlegender Bildung sichert die Fahigkeit zum weiterfihrenden und
selbstmotivierten Lernen innerhalb und aufRerhalb von Schule. Sie zielt auf die Bewal-
tigung und Gestaltung von Lebenssituationen. Sie wird durch die lebensweltbezogene
Auseinandersetzung mit den Inhalten der Facher im Unterricht sowie in der Ausgestal-
tung des Schullebens realisiert. Die Schilerinnen und Schiler lernen, sich mit sich
selbst und der sie umgebenden Welt und den gesellschaftlichen Schliisselproblemen
auseinander zu setzen.

Zur grundlegenden Bildung gehdren insbesondere:

— Auseinandersetzung mit Grundfragen des menschlichen Zusammenlebens und das
Anbahnen von Wertorientierungen,

— Selbstregulation des Wissenserwerbs,

— Fahigkeit und Bereitschaft zur Selbst- und Mitbestimmung sowie zum solidarischen
Handeln,

— Beherrschung der Standardsprache in Wort und Schrift,

— Erwerb von Lesefahigkeit und Lesestrategien sowie sicherer Umgang mit Texten,

— Kompetenz im Umgang mit fremden Sprachen,

— EinfGhrung in mathematische, natur- und sozialwissenschaftliche Interpretations-
muster der Welt,

— Entwicklung und Erweiterung eines korperlich-motorischen Handlungsrepertoires,

— Differenzierung asthetischer Ausdrucks- und Gestaltungsformen,

— reflektierte und produktive Nutzung von Medien und Gestaltung eigener Medienbei-
trage.

1.2 Ziel des Lernens: Handlungskompetenz

Ziele fur die Grundschule lassen sich nur von der Entwicklung der Gesamtpersonlich-
keit der Schilerin und des Schilers bestimmen. Ein solches Bildungsverstandnis rickt
die Entwicklung von Kompetenzen in den Vordergrund. Die Rahmenplane folgen einem
an der Entwicklung von Handlungskompetenz orientierten Lernansatz. Individuelle
Personlichkeitsentwicklung, gesellschaftliche Anforderungen an das Individuum sowie
Ziele und Inhalte fachlicher Bildung werden so starker in einen Zusammenhang
gebracht. Damit verbunden ist eine erweiterte Sicht auf Inhalte, (Unterrichts-)Methoden
sowie auf Leistungsermittlung und -bewertung.

Kompetentes Handeln erfordert vom Einzelnen ein Zusammenwirken von Leistungs-
und Verhaltensdispositionen, also von kognitiven und sozialen Fahigkeiten, Fertigkei-
ten, Gewohnheiten und Einstellungen. Dieses Zusammenwirken wird als Handlungs-
kompetenz bezeichnet und umfasst Sachkompetenz, Methodenkompetenz, soziale
und personale Kompetenz.

Kompetenzen erwerben Schilerinnen und Schiler nicht nur im schulischen Lernen,
sondern auch aulerhalb von Schule. lhre Interessen, Erfahrungen und Erlebnisse als
Inhalte des Unterrichts aufzunehmen, wirkt unterstiitzend. In jedem Fall ist das Lernen
an Inhalte, an bestimmte Kontexte und Situationen gebunden. Deshalb gilt fir den
schulischen Erwerb von Kompetenzen: Jedes Unterrichtsfach leistet seinen spezifi-
schen Beitrag.
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1 Bildung und Erziehung in der Grundschule

Die von den Schilerinnen und Schiilern zu entwickelnden Kompetenzen werden in den
Rahmenplanen der verschiedenen Facher der Grundschule differenziert fachbezogen
beschrieben. Aus dem vernetzten Zusammenwirken dieser Kompetenzen entwickelt sich
die Handlungskompetenz, die von ihnen am Ende der Grundschulzeit erwartet wird.

Im Folgenden werden die Kompetenzen aus systematischen Griinden nacheinander
dargestellt.

Sachkompetenz entwickeln die Schilerinnen und Schiler in der Auseinandersetzung  Sachkompetenz
mit Inhalten, Aufgaben und Problemen. Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten wer-
den systematisch aufgebaut und in vielfaltigen Handlungszusammenhangen erweitert.

Schilerinnen und Schiiler verstehen zunehmend Inhalte und erkennen Ordnungen
bzw. Strukturen in den verschiedenen Wissensbereichen. Dabei lernen sie, sich Infor-
mationen zu erschlieen und Wichtiges von Nebensachlichem zu unterscheiden. Sie
beschreiben Sachverhalte und Phanomene mit fachlichen Begriffen, nehmen sie zur
Grundlage weiterer Auseinandersetzung und stellen Zusammenhange her. Dazu
gehdrt auch, dass sie Fragen stellen und eigene Losungsansatze finden, Kritik an der
Sache formulieren und vortragen.

Methodenkompetenz schlieRt Lernstrategien, Verfahrensweisen und Arbeitstechniken = Methodenkompetenz
ein. Die Schilerinnen und Schiiler lernen, Zusammenhange herauszufinden und herzu-

stellen. Sie kdnnen zunehmend mit verschiedenen Medien umgehen, sich selbststandig

Informationen aus Medien beschaffen, sammeln, sachbezogen aufbereiten und ordnen.

Dabei wenden sie Lernstrategien an und setzen fachspezifische Arbeitsweisen ziel-

orientiert ein. Sie kbnnen Annahmen begriinden und Uberprifen, Argumente erkennen,

formulieren und beurteilen. Die Schilerinnen und Schiler lernen, die Zeit einzuteilen,

planvoll und zielgerichtet zu arbeiten. Sie nutzen Lesestrategien als Basis flir das

gesamte Lernen.

Soziale Kompetenz zeigt sich in der Fahigkeit des Einzelnen, in wechselnden sozialen  Soziale Kompetenz
Situationen Ziele erfolgreich im Einklang mit sich und anderen zu verfolgen. Zuneh-

mend konnen sich Schiilerinnen und Schiler in andere einflihlen, auf Argumente ein-

gehen und Konflikte I6sen. Sie vereinbaren Regeln, halten sich daran und tragen so

Verantwortung fir die gemeinsame Sache.

Personale Kompetenz griindet auf Selbstvertrauen und Selbstwertgefiihl, auf wach-  Personale Kompetenz
sende emotionale Unabhangigkeit. Zunehmend kénnen Schilerinnen und Schiler

eigene Starken und Schwachen erkennen, eigene Erfolge wahrnehmen und genielen,

aber auch Misserfolge verkraften und mit Angsten umgehen. Es gelingt ihnen immer

besser, einen Perspektivwechsel vorzunehmen und je nach Situation der Jiingere oder

der Altere, der Starkere oder der Schwéchere zu sein. Die Schiilerinnen und Schiiler

arbeiten selbststandig, planen eigene Handlungen und prifen sie kritisch. Sie fallen

Entscheidungen, begriinden und verantworten sie und Glbernehmen Verantwortung fur

die eigene Gesundheit.

1.3 Standards

Die Bildungsstandards der Kultusministerkonferenz greifen allgemeine Bildungsziele  Bildungsstandards
auf. In ihnen manifestieren sich gesellschaftliche Anspriiche an die Schule. Es wird

festgelegt, welche Kompetenzen die Schilerinnen und Schiler bis zu einer bestimm-

ten Jahrgangsstufe erworben haben sollen.
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1 Bildung und Erziehung in der Grundschule

Standards

Kompetenzen —
Konsequenzen fiir das
Lernen

Selbststandigkeit und
Eigenverantwortung
entwickeln

In den Rahmenpléanen beschreiben Standards, welche Kompetenzen die Schilerinnen
und Schdler in den Fachern bis zum Ende der Grundschulzeit entwickelt haben mus-
sen. Sie fokussieren auf zentrale Ziele in den Fachern der Grundschule. Fiir die Dop-
pel-Jahrgangsstufen sind Ziele formuliert, die die fachbezogenen Standards konkreti-
sieren. Somit bilden die Standards den Kernbestand aus der Gesamtheit der Ziele fiir
die padagogische Arbeit der Grundschule ab.

Mit den Standards soll eine Vergleichbarkeit Gber die Einzelschule hinaus sichergestellt
werden, indem die Leistungen von Schiilerinnen und Schilern nicht mehr ausschliel3-
lich vor dem Hintergrund des Leistungsspektrums der Schule bewertet werden. Die
Grundschule ist verpflichtet, die Schiilerinnen und Schiler so zu fordern und zu for-
dern, dass sie die in den Standards genannten Kompetenzen erreichen kdnnen. Dies
ist in der Regel nur durch Formen der inneren Differenzierung bzw. Individualisierung
zu verwirklichen. Dabei ist besonders darauf zu achten, dass jeder Schilerin und
jedem Schdiler durch differenzierte Férderangebote und unterschiedliche Lernzeiten
das Erreichen der Standards erméglicht wird.

Die Standards legen einen einheitlichen Bezugsrahmen fiir das professionelle Handeln
der Lehrerinnen und Lehrer fest und tragen zur Planungssicherheit in Bezug auf die
Ziele und Inhalte des Unterrichts bei. Sie bieten Orientierung und Transparenz fir die
konkrete Unterrichtsarbeit, fiir das legitime Informationsbedirfnis der Erziehungsbe-
rechtigten sowie auch fir externe und interne Evaluation der Einzelschulen und der
Schulsysteme. Sie stellen damit ein wichtiges Instrument fir die Qualitatsentwicklung
und -sicherung dar.

1.4  Gestaltung von Unterricht

Der Kompetenzansatz bedingt fur die Bildungs- und Erziehungsarbeit in der Grundschu-
le eine besondere Lehr- und Lernkultur. Die Auswahl, Gewichtung und Strukturierung
der Inhalte und vor allem das konkrete Unterrichtshandeln erfolgen unter dem Aspekt
ihres Beitrages zur Kompetenzentwicklung. Die Lehrerinnen und Lehrer haben dabei die
Verantwortung, situations- und personenbezogene Balancen zu entwickeln zwischen
Strukturiertheit und Offenheit der Lernorganisation, zwischen gemeinsamen und indivi-
duellen Lernsequenzen, zwischen systematischen und eher handlungsorientierten
Lernformen. Insbesondere haben sie im Unterricht Entscheidungen zu treffen hinsicht-
lich der Auspragung von Ziel- und Handlungsvorgaben einerseits und der Schaffung von
Spielraumen fir die Eigenverantwortung der Schilerinnen und Schiiler andererseits.

Fir die Gestaltung von Unterricht in der Grundschule sind folgende Qualitatsmerkmale
bedeutsam:

Selbststandiges, eigenverantwortliches Lernen setzt eine Umgebung voraus, in der die
Schilerinnen und Schiler Anregungen erhalten, die fir die Bewaltigung von Aufgaben
notwendigen Fragen zu entwickeln und Entscheidungen zu treffen. Probleme zu erken-
nen kann mitunter wichtiger sein, als die Antwort oder Lésung zu finden. Eigenverantwort-
liches Lernen gelingt dann, wenn die Schilerinnen und Schiler Gber Arbeitstechniken,
Methoden und Lernstrategien verfligen, die wiederum im Unterricht gelernt werden missen.

Der Unterricht soll das Bediirfnis nach Selbsttatigkeit und Wirklichkeitsaneignung auf-
greifen und es zur Grundlage der aktiven Auseinandersetzung mit Inhalten machen,
denn die Schilerin bzw. der Schiiler ist Motor der eigenen Entwicklung. Besonders
erfolgreich lernen sie dann, wenn sie lernen wollen. Positive Lernerfahrungen und Freu-
de am Lernen durch bewusst erlebte Lernerfolge helfen, das Interesse der Schiilerin-
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nen und Schiler zu erhalten und machen sie zugleich neugierig auf neue Aufgaben.
Ebenso wichtig ist es, die Einsicht zu férdern, dass Lernerfolge mit Engagement,
Ausdauer und Anstrengungen verbunden sind.

Im Unterricht wird an die individuellen Erfahrungen sowie Lernvoraussetzungen der  Die Individualitit
Schilerinnen und Schiiler angeknipft. lhre Motive sind ernst zu nehmen und ihre indi-  der Lernenden
viduellen Interessen fir die Unterrichtsgestaltung zu nutzen. Heterogenitat in einer  beriicksichtigen
Lerngruppe ist normal und Differenzierung des Unterrichts eine Notwendigkeit fir das

Unterrichtshandeln. Es gibt unterschiedliche Differenzierungsmaglichkeiten, so beispiels-

weise nach Zielen, Inhalten, Umfang und Schwierigkeitsgrad der Aufgaben, nach dem

Lerntempo sowie nach Formen des Aneignens und Festigens.

Schilerinnen und Schiler im gemeinsamen Unterricht der Grundschule finden in dif-
ferenzierten Unterrichtsformen ihren Lernmdglichkeiten entsprechende Lernchancen.
Besondere Aufmerksamekeit ist dabei der Wahrnehmung und Starkung von Madchen
und Jungen in ihrer geschlechtsspezifischen Unterschiedlichkeit zu widmen. Im Unter-
richt missen sich Madchen und Jungen bei aller Verschiedenheit als gleichberechtigt
und gleichwertig wahrnehmen. In Interaktionsprozessen kénnen Madchen und Jungen
voneinander lernen und kooperativen Umgang miteinander Gben.
Geschlechterbezogenes Arbeiten Iasst sich z. B. auf folgenden Ebenen realisieren:

— auf der Ebene der Unterrichtsinhalte und der ausgewahlten Lehr- und Lernmittel, die
beiden Geschlechtern und ihren unterschiedlichen Interessen und Vorerfahrungen
entsprechen, ihre jeweiligen Starken wertschatzen und ihnen einen Zugang zu bis-
lang Ungewohntem und Neuem erdéffnen,

— auf der Ebene der Unterrichtsorganisation, insbesondere durch die Wahl solcher
Methoden, Arbeits- und Sozialformen, in denen sich Madchen und Jungen gleicher-
mafen einbringen kénnen (u. a. auch durch Phasen der Arbeit in geschlechtsho-
mogenen Lerngruppen).

Gleichwertig neben der Bericksichtigung der Individualitat jeder einzelnen Schiilerin  Kooperation
und jedes einzelnen Schilers steht die Befahigung zur Kooperation. In allen Fachern  férdern
sind Formen der Partner- und Gruppenarbeit zu nutzen. Diese erhohen die Lernfreude,

vermitteln Sicherheit, stimulieren produktiven Wettbewerb, ermdglichen das Helfen und

das Modell-Lernen. Den Schilerinnen und Schulern wird dabei bewusst, dass bei be-

stimmten Aufgaben bzw. Problemstellungen gemeinsames Arbeiten zu besseren

Ergebnissen flhrt.

Der Begriff Instruktion steht fir eine Unterrichtsgestaltung, bei der durch die Art der  Instruktion und
Lernangebote auf systematische Lern- und Denkwege orientiert wird. Diese Unter-  Konstruktion
richtsgestaltung erfolgt in solchen Lernphasen, in denen es um Erwerb von Kennt-  kombinieren
nissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten geht, die die Schilerinnen und Schiler brauchen,

um eigene Lernwege entwickeln zu kénnen.

Der Begriff Konstruktion zielt auf die Erkenntnis, dass Lernen ein Prozess ist, in dessen

Verlauf Schilerinnen und Schiller eigene Bedeutungsschwerpunkte und Interpreta-

tionen entwickeln. Auch bei noch so genauer, sorgfaltiger Strukturierung des Lehrvor-

gangs kann nicht davon ausgegangen werden, dass das Vermittelte bei allen Schu-

lerinnen und Schilern in der gleichen Weise verflgbar ist, denn

* Lernen ist als ein aktiver individueller Prozess zu verstehen,

* Inhalte werden nicht so gelernt, wie sie gelehrt werden, sondern erfahren wahrend
des Lernens individuell bedingte Veranderungen und

» das Lernen wird von Interessen, Vorwissen und Lernstrategien des Individuums
beeinflusst.
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Systematisches und
Situiertes Lernen
ermoglichen

Problemorientierte
Aufgaben entwickeln

Fehler als Lernschritte
betrachten

Kumulatives Lernen
ermoglichen

Fachbezogen,
fachiibergreifend,
facherverbindend

unterrichten

Medien einbeziehen

Bei der Unterrichtsgestaltung sind Instruktion und Konstruktion so zu kombinieren,
dass jede Schilerin bzw. jeder Schiiler die fir ihre bzw. seine Kompetenzentwicklung
erforderlichen Freirdume ebenso wie die notwendigen Orientierungen erhalt.

Systematisches Lernen ermdglicht ein grundlegendes Verstandnis wesentlicher fach-
licher Zusammenhange und das Einordnen in vernetzte Systeme fachlicher Kennt-
nisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten. Auf diese Weise wird das klinftige Lernen unter-
stitzt. Der Erwerb eines solchen intelligenten Wissens wird durch instruktionale, die
Schilerinnen und Schiiler aktivierende Unterrichtsformen unterstutzt.

Um dieses Wissen in dhnlichen Situationen anwenden und erweitern zu kdnnen, muss
zusammen mit der Sachlogik des Wissens auch der Verwendungskontext mitgelernt
werden. Dafiir eignen sich Unterrichtsformen, in denen an Praxisaufgaben und in
lebensnahen Kontexten die Schilerinnen und Schiler das bereits Erlernte anwenden
und als bedeutsam erleben kénnen.

Problemorientierte Aufgaben sind so angelegt, dass Schilerinnen und Schiiler zur kre-
ativen Bearbeitung angeregt werden und verschiedene Kompetenzen geférdert werden.
Sie zielen sowohl auf das Verstandnis von Zusammenhangen als auch auf sachbezo-
genes, logisches, zielorientiertes Arbeiten. Sie unterstiitzen die Entwicklung von unter-
schiedlichen Losungsstrategien und schlieRen das Nachdenken Uber das Lernen ein.

Fehler sind Bestandteile eines jeden Lernprozesses, deshalb werden sie auch in der
Schule als Lernchance, als fruchtbarer Teil des Lernens verstanden. Nur so erhéht sich
auch die Bereitschaft der Schiilerinnen und Schiiler, Probleme und Aufgaben experi-
mentierend und eigenstandig zu I6sen. Deshalb darf das Lernen der Schilerinnen und
Schiler nicht vorrangig defizitorientiert wahrgenommen und beurteilt werden, sondern
es ist stets auf dem aufzubauen, was sie schon kénnen.

Das Lernen soll kumulativ, d. h. aufbauend und erweiternd angelegt sein, um den
Schulerinnen und Schilern ein fortschreitendes Lernen zu ermdglichen und sie ihren
Kompetenzzuwachs erfahren zu lassen. Nur wenn sie nachhaltig erleben, dass sie
durch Lernen ihre Kompetenzen erweitern und vertiefen, bleibt ihre Lernfreude leben-
dig. Das erfordert, dass mdglichst vielfaltige Verkniipfungen von Lerninhalten sowohl
zwischen den Fachern als auch Uber die Zeit erfolgen.

Unterricht in der Grundschule ist mehr als das Lernen im Fach. Ankniipfend an das
Weltverstehen der Schilerinnen und Schiiler gehéren auch fachibergreifender und
facherverbindender Unterricht dazu.

Im fachuibergreifenden Unterricht wird Gber die Grenzen eines Faches hinaus auf
andere Facher verwiesen, die Bezug zum jeweiligen Inhalt haben.

Im facherverbindenden Unterricht werden Inhalte, Denkweisen und Methoden unter-
schiedlicher Facher miteinander in Beziehung gesetzt, um zu einem umfassenderen
Verstehen zu gelangen. Dadurch wird auch die Anwendung des Gelernten in anderen
Zusammenhangen unterstitzt.

Das reflektierte und produktive Nutzen von Medien aller Art im Unterricht befahigt
Schilerinnen und Schiler, Medienangebote zunehmend selbststandig auswahlen,
eigene Medienbeitrage gestalten, verbreiten sowie kritisch bewerten zu kénnen.

Medien im Unterricht sind in den meisten Fachern Werkzeuge zum Lernen, in einigen
Fachern aber auch Gegenstand des Lernens selbst. Sie erleichtern es, die Lebenswirk-
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lichkeit der Schiilerinnen und Schiiler in das schulische Lernen einzubeziehen. Der Einsatz
von Computer und Internet ermdglicht dartiber hinaus differenzierte bzw. individualisierte
Lernangebote. Er erweitert die Vielfalt von Lernformen im Unterricht und verandert auch die
Rolle der Lehrerinnen und Lehrer, die verstarkt als Lernberater aktiv werden mussen.
Insbesondere Erfahrungen mit der Interaktivitdt, dem Navigieren in Hypertexten und mit
der Reproduzierbarkeit von Texten tragen zur Lernkultur bei.

Ein Stundenplan mit der Einteilung nach der starren 45-Minuten-Einheit wird den  Unterricht
beschriebenen Qualitatsmerkmalen an das Lernen und Unterrichten oft nicht gerecht.  rhythmisieren
Fir die unterschiedlichen Aufgaben im Unterricht sind jeweils spezifische organisatori-

sche Losungen zu entwickeln. Diese kdnnen z. B. sein: das Lernen an Stationen, die

Einbindung von Werkstatt-, Projekt- oder Freiarbeit, aber auch von Morgenkreis, Mahl-

zeiten, Bewegungs- und Entspannungsaktivitaten in die Tages- oder Wochenplanung.

Auch die Gliederung des Schultages in groRere Blocke, die Organisation von Hilfs- und
Unterstitzungssystemen fir das Lernen sowie mit den Schilerinnen und Schilern
gemeinsam entwickelte Regeln, z. B. fir das Zusammenleben und Zusammenarbeiten in
der Grundschule, kénnen einen verlasslichen Orientierungsrahmen schaffen und eine
Atmosphare der Zufriedenheit und Lebensfreude in der Grundschule unterstiitzen. Zudem
unterstiitzt Rhythmisierung die Ausbildung von Konzentrations- und Leistungsfahigkeit.

1.5 Inhalte

Der Erwerb von Kompetenzen ist stets an Inhalte gebunden. Daher weisen die Rah-  Ziele
menpléne Ziele und Inhalte jeweils bezogen auf Themenfelder/Aufgabenbereiche in

den Doppel-Jahrgangsstufen aus. Die Ziele sind verbindlich. Sie beschreiben, welchen

Beitrag das jeweilige Themenfeld zum Erreichen der Standards leistet.

Neben den verbindlichen Inhalten enthalten die Rahmenplane Anregungen zu fakul-  Verbindliche und
tativen Inhalten. Diese sind im Kursivdruck ausgewiesen. Uber deren Auswahl, aber  fakultative Inhalte
auch Erweiterung wird bei der Erarbeitung der schulinternen Lehrplane entschieden.

Dabei sind fir die Schule und die Region bedeutsame Themen zu beriicksichtigen, ins-

besondere aber die Interessen und Férderbedlrfnisse der Schilerinnen und Schiiler.

Insgesamt soll die schulische Lernzeit so verwendet werden, dass sie zu 60% fiir die

verbindlichen Inhalte genutzt wird, und zu 40% fur fakultative Inhalte sowie zum Festi-

gen individueller Lernprozesse genutzt wird.

Schilerinnen und Schiiler nehmen die sie umgebende Wirklichkeit nicht nach Schulfa-  Beziige zu anderen
chern gegliedert, sondern aus verschiedenen Perspektiven und als komplexe Phano-  Themenfeldern und
mene wahr. Im Unterricht wird im Laufe der Grundschulzeit in Fachstrukturen einge-  Fachern

fuhrt, d. h. auch: Es werden innerfachliche Zusammenhange aufgezeigt. Zugleich

werden projektorientierte Arbeitsformen entwickelt, die fachibergreifendes sowie

facherverbindendes Lernen ermdglichen. Ausgewahlte Bezlige zu den Themenfeldern

(0) und zu anderen Fachern (I ) werden im Rahmenplan ausgewiesen.

Schulisches Lernen bedeutet auch Auseinandersetzung mit Grundfragen, die nicht
einfach als Inhalte tradierten Unterrichtsfachern zuzuordnen sind. Sie orientieren sich
an beobachtbaren Phanomenen der Natur und Grundproblemen der Gesellschaft', wie
z. B. an Phanomenen der Umwelt und der Technik, Fragen des Zusammenlebens von
Menschen, Fragen zu anderen Kulturen, zur kindlichen Lebenswelt, zu Verkehr sowie

' Diese sind in Form von Ubergreifenden Themenkomplexen in Brandenburg sowie Aufgabengebieten in
Berlin und Mecklenburg-Vorpommern fiir den Unterricht in allen Schulstufen festgelegt.
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zur Gesundheit und zum Wohlbefinden. Facherverbindende Unterrichtsthemen kénnen
in Form des Projektunterrichts bearbeitet werden. Projekte kdnnen aus Inhalten des
Unterrichts heraus entwickelt werden und ermdglichen, Gelerntes in einem hand-
lungsorientierten Zusammenhang zu erarbeiten und anzuwenden. Fir die Bearbeitung
Ubergreifender Fragestellungen kénnen Facher mit aufeinander abgestimmten Inhalten
zu einem Lernbereich zusammengefasst facherverbindend unterrichtet werden. Die
fachspezifischen Inhalte werden dabei angemessen beriicksichtigt.

1.6 Leistungsermittlung, Leistungsbewertung und
Dokumentation

Die Grundschule fordert durch regelmaRige Rickmeldungen zu Lernfortschritten und
Leistungsentwicklungen die Lernbereitschaft einer jeden Schilerin und eines jeden
Schilers. Leistungsermittlung und -bewertung sollen die individuelle Lernentwicklung
unterstitzen, die Anstrengungsbereitschaft und das Vertrauen in eigene Leistungsfahig-
keit starken sowie die Fahigkeit zur Selbsteinschatzung entwickeln. Dartber hinaus sind
Leistungsermittlung und Leistungsbewertung Instrumente der Lernberatung und Lern-
forderung, indem sie die Lernhaltungen der Schilerinnen und Schiiler stabilisieren,
Hinweise auf den Umgang mit Fehlern geben und das Ausbilden von Lernstrategien
geben.

Leistungsermittlung dient der kontinuierlichen Riickmeldung fir Lernende, Erziehungs-
berechtigte und Lehrende. Sie ist eine Grundlage fiir die Beratung und Férderung der
Schilerinnen und Schiiler. Diese missen Situationen der Leistungsermittlung deutlich
getrennt von Lernsituationen erleben. Die Kriterien fiir die Leistungsermittlung sind inner-
halb der Schule abzustimmen und missen fiir alle Beteiligten transparent sein.

Rickmeldungen, etwa in Form von Lern-Beratungsgesprachen, dienen dem Ziel, die
Lernbereitschaft der Einzelnen zu férdern, ihre Anstrengungsbereitschaft und das Ver-
trauen in die eigene Leistungsfahigkeit zu starken sowie die Fahigkeit zur Selbstein-
schatzung zu entwickeln. Besonders nachhaltig kdnnen derartige Lern-Beratungsge-
sprache sein, wenn sie auf der Basis einer vorab getroffenen Zielvereinbarung
zwischen den Lehrerinnen und Lehrern und den Schilerinnen und Schiilern erfolgen.

Leistungsermittlung, Leistungsbewertung und Dokumentation sind auf alle Kompeten-
zen gerichtet und beziehen sich sowohl auf Prozesse als auch Produkte schulischen
Lernens.

Die Leistungen kénnen in mindlicher, schriftlicher oder praktischer Form erbracht wer-
den. Die Leistungsbewertung erfolgt auf unterschiedliche Weise:

* punktuell und kontinuierlich,
+ individuell und gruppenbezogen,
» standardisiert und nicht standardisiert.

Leistungsbewertung durch Lehrerinnen und Lehrer bezeichnet die padagogisch-fach-
liche Beurteilung der schulischen Leistung einer Schilerin bzw. eines Schillers. Sie ist
an Kriterien gebunden, die sich aus dem Rahmenplan, aus den Standards, Erlassen
bzw. Verwaltungsvorschriften ergeben. Diese sind in schulinternen Festlegungen zu
konkretisieren.

Leistungen sind aber auch durch die Mitschilerinnen und Mitschiler zu bewerten,
denn nur so kénnen Schilerinnen und Schiler Formen der Fremdbewertung akzeptie-
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ren und erlernen. In besonderem Malie sind die Schilerinnen und Schiler in die
Bewertung ihrer eigenen Arbeit einzubeziehen (Selbstbewertung), um ihnen die
Verantwortung fur ihre Lernprozesse und -ergebnisse bewusst zu machen und sie zu
befahigen, ihre Starken und Schwachen zu erkennen und zu artikulieren.

Um mit der Leistungsermittlung und -bewertung alle dem Rahmenplan zugrunde lie-  Aufgaben der
genden Kompetenzen zu erfassen und den Schilerinnen und Schilern die Selbstbe-  Dokumentation
wertung zu ermdglichen, sind traditionelle Formen wie miindliche und schriftliche

Kontrollen um weitere Instrumente zu erganzen. Hierzu gehoéren z. B. Beobachtungs-

bogen, Lern-Begleithefte und Lern-Tageblcher, Interviews und Fragebégen, Sammel-

mappen und Portfolios, in denen jede Schilerin bzw. jeder Schiler ihr bzw. sein Lernen

reflektiert und die Lernfortschritte beurteilt.

1.7 Qualitatsentwicklung und -sicherung

Der schulische Qualitatsbegriff ist umfassend zu verstehen. Er bezieht sich auf alle
Bereiche schulischer Arbeit, die Zusammenarbeit im Kollegium, die Schulkultur und das
Schulleben, aber vor allem auf den Unterricht und die Férderung von Lernprozessen.

Unter Qualitatsentwicklung sind alle Tatigkeiten einer Schule zu verstehen, ,gute Schu-
le“ zu werden oder den bereits erreichten Stand zu erhalten und zu verbessern.
Qualitatssicherung bezieht sich hingegen auf MalRnahmen der Schule, den erreichten
Stand im Hinblick auf gesetzte Ziele mithilfe von Diagnose- und Prifinstrumenten zu
analysieren, zu bewerten und zu dokumentieren. Qualitdtsentwicklung und -sicherung
sind notwendig aufeinander zu beziehen.

Qualitatsentwicklung des Unterrichts erfolgt mit dem Ziel, die vorhandenen Lern- und  Schulinterne
Unterrichtskonzepte daraufhin zu Uberprifen, inwieweit sie allen Schilerinnen und  Lehrpléane
Schiilern ein erfolgreiches Lernen in und nach der Grundschule gewahrleisten.

Die Rahmenplane sind verbindliche Grundlage fir die curriculare Arbeit in der einzel-
nen Schule und fiir die Gestaltung des Unterrichts.

Schulinterne Curricula bericksichtigen die Eigenverantwortung der Schule und Beson-
derheiten des Standortes, die soziale Lage und kulturellen Eigenheiten der Schiilerin-
nen und Schiler sowie die besonderen Fahigkeiten der Lehrerinnen und Lehrer. Sie
sind ein wichtiges Instrument fir die Férderung der Kooperation mit Schulpartnern.

Schulinterne Lehrplane werden auf der Grundlage der Rahmenplane gestaltet. Sie  Kooperation
umfassen z. B. die Fachpléne der Fachkonferenzen, die Klassen-/Jahrgangsstufen-

Plane, themenorientierte Plane. Flr das Planungshandeln der Lehrerinnen und Lehrer

im Schulalltag missen schulinterne Lehrplane allen zuganglich und praktisch hand-

habbar sein.

Die Arbeit an schulinternen Lehrplanen eroffnet vielfaltige inhaltliche Bereiche fir die

Kooperation der Lehrerinnen und Lehrer einer Schule, insbesondere

* beim Entwickeln eines padagogischen Konzeptes fir die Arbeit in einzelnen Klassen
oder auf Jahrgangsstufen-Ebene, z. B. bei der Planung von gemeinsamem Unter-
richt oder bei der Entwicklung von Kriterien fir die Leistungsbewertung,

» bei der Arbeit an gemeinsamen inhaltlichen Schwerpunktsetzungen, wie z. B. bei der
Planung von facherverbindendem Unterricht und Projekten,

* bei der Verstandigung Uber Unterrichtsmaterialien und Medien,

Rahmenplan Werken Grundschule
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Fir die systematische Qualitatssicherung und -entwicklung von Bildung und Erziehung
in der Einzelschule ist das Schulprogramm ein wichtiges Planungs- und Steuerungs-
instrument. Das Schulprogramm dient der Dokumentation und Rechenschaftslegung
der von der Schule geleisteten Arbeit in einem vereinbarten Zeitraum. Es zielt auf Qua-
litatsverbesserung der Schule, dient der Selbstvergewisserung und legt Entwicklungs-
ziele fest. Neben der Ausgangslage und einer padagogischen Bestandsaufnahme
muss ein Leitbild formuliert werden, das gemeinsam mit allen an Schule Beteiligten
entwickelt wird. Die konkrete Festsetzung von Entwicklungszielen muss durch Mal}-
nahmen und Zeitplanungen erganzt werden. Die Ergebnisse der schulinternen Evalua-
tion ermdglichen die Fortschreibung des Schulprogramms.

Schulinterne Evaluation unterstiitzt die Weiterentwicklung des Unterrichts. Sie ist ein
Instrument, um den Erfolg und die Wirksamkeit der gemeinsamen Arbeit zu Gberprifen.
Schulinterne Evaluation steht in engem Zusammenhang mit schulbezogenen Qualitats-
standards, den schulisch zu sichernden Kompetenzen sowie den schilerbezogenen
Bildungsstandards der Kultusministerkonferenz und den Standards in den Rahmenpla-
nen. Sie ermdglicht eine Rickmeldung, inwieweit die Ziele des Rahmenplans in der
Schule erreicht wurden. Schulinterne Evaluation macht die Anstrengungen der Schule
um die qualitative Veranderung von Lernkultur und deren Ergebnisse fassbar und dis-
kutierbar. Als greifbare Bestandsaufnahme bildet sie die Basis flr die konkrete Planung
weiterer Entwicklungsschritte der Schule.

Diagnostik ist ein Mittel zur Optimierung padagogischer Arbeit. Sie ist als MalRnahme
zu verstehen, die Lernentwicklung und -stande von Schilerinnen und Schilern in den
Kompetenzbereichen zu ermitteln, zu analysieren und in individuelle Férderangebote
minden zu lassen.

Diagnostische Zugange sind die Beobachtung von Lernenden im Unterricht, das Ein-
holen und Sichten von Arbeitsergebnissen, z. B. in Form von schriftlichen Arbeiten, die
Befragung Uber Lernprozesse und schulisches Handeln, das Gesprach Uber Geflhle,
mit denen die Schilerinnen und Schiler das schulische Lernen erleben, die
Sammlung von Arbeitsergebnissen der Schilerinnen und Schdler Uber einen langeren
Zeitraum als eine materialisierte Entwicklungsdokumentation. Weitere Diagnoseinstru-
mente kdnnen Fragebdgen zum Lernverhalten oder Beobachtungs- und Protokol-
lierungshilfen sein. Die padagogische Diagnostik erfolgt prozessbegleitend und wird in
den Fachkonferenzen verabredet und ausgewertet.

Untersuchungen zur Lernausgangslage, Orientierungs- bzw. Vergleichsarbeiten und

Testverfahren ermoglichen den Schulen ein differenziertes Einordnen und eine Beur-
teilung der Ergebnisse ihrer schulischen Arbeit.
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Der Beitrag des Faches zur Bildung und Erziehung
in der Grundschule

Die Freude am Bauen und am gegenstandlichen Probieren, am Erkunden und Erfin-
den von Alltagsdingen, am Gestalten kennzeichnet die vorschulischen Lernaktivitaten
der meisten Kinder. Es sind fir sie wesentliche elementare Méglichkeiten, sich die Welt
zu erschlieflen. Das natirliche Streben danach bildet den Ausgangspunkt fiir das Fach
Werken. DarUber hinaus gilt es, kritisches Interesse an Allem wach zu halten bzw. zu
wecken, was uns an Gebautem, Geformtem und Konstruiertem umgibt und unser
Leben starker beeinflusst, als wir oft wahrnehmen. In der Gegenwart gibt es in sehr vie-
len Lebensbereichen eine zunehmende Tendenz zum bloRen Konsum fertiger Pro-
dukte. Auch Schilerinnen und Schiler werden zum permanenten Ge- und Verbrauch
von technischen Erzeugnissen angeregt, deren Herstellung und Funktionsweise fiir sie
unbekannt und undurchschaubar sind.

Grundlegende Aufgabe des Faches Werken ist es, den Schiilerinnen und Schilern zu
helfen, durch eigenes praktisches Handeln die technisch gepragte Welt, in der wir le-
ben, bewusst zu erfassen und zu verstehen.

Die Schilerinnen und Schiler entwickeln technisches Handeln und Denken

» beim Herstellen von Gebrauchsgegenstianden aus unterschiedlichen Materialien,
» beim Erkunden und (Nach-)Gestalten der bebauten Umwelt,

» beim Entwickeln, Montieren und Nutzen technischer Objekte und

* beim Warten und Pflegen von technischen Geraten.

Der Werkunterricht macht erlebbar, wie befriedigend es ist, mit den eigenen Handen
etwas zu schaffen, das einen gewollten Zweck oder eine gewlinschte Funktion erfillt.

Schilerinnen und Schiiler sind von Natur aus unterschiedlich geschickt. Gemeinsam
ist ihnen, dass sie alle etwas herstellen kdnnen mdéchten, das es ihnen erlaubt, stolz
auf das Geschaffene zu sein. Der Werkunterricht starkt die Freude Gber das Selbstge-
fertigte und ermutigt zaghafte und weiniger geschickte Schilerinnen und Schiiler zu
praktischer Tatigkeit.

Die Entwicklung technischen Denkens beginnt mit dem Suchen und Finden von Lé-
sungen grundschulrelevanter technischer Problemstellungen durch Probieren, ,Entwer-
fen“ mit konkretem Material, wie z. B. das Zu- und Aufeinanderpassen von Bausteinen
bzw. -teilen, um ein stabiles Bauwerk zu erhalten oder das Verbinden verschiedener
Werkstoffe bzw. Bauteile zu einem rollenden Fahrzeug. Die Schilerinnen und Schiler
sollen sich immer mehr von den konkreten Gegenstanden I6sen und lernen, mit ihnen
in der Vorstellung umzugehen. Wichtige Mittel auf diesem Weg sind die sprachliche
sowie die zeichnerische Darstellung (Beschreibung bzw. Skizze) der Uberlegungen
und Vorstellungen zu technischen Problemstellungen im Unterricht. Dabei werden zu-
nehmend Begriffe der Fachsprache genutzt.

Durch den Bezug zu Sachverhalten und Problemen aus Alltagssituationen soll ein
erster Schritt zum Erkennen und Wahrnehmen der persénlichen Verantwortung gegen-
Uber Natur und Gesellschaft getan werden. Durch das Herstellen von Beziehungen
zwischen der Technik und verschiedenen gesellschaftlichen Bereichen erkennen die
Schilerinnen und Schiiler, dass die Entwicklung der Technik das gesamte personliche
und gesellschaftliche Leben durchdringt.

Im Mittelpunkt des Faches steht die praktische Tatigkeit, durch die die Schilerinnen
und Schiler systematisch Erfahrungen sowie elementares technisches Wissen und
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Kénnen erwerben. Die Ziele des Faches werden durch die vier Dimensionen der Hand-
lungskompetenz beschrieben.

Ohne konkrete Sachkenntnisse und Einsichten in Zusammenhange und Strukturen ist
eine Orientierung in einfachen wie komplexen technischen Zusammenhangen nicht
maoglich.

Die Entwicklung von Sachkompetenz erfolgt im Fach Werken durch den Erwerb von

— Kenntnissen Uber Werkstoffe und relevante Fertigungsverfahren und deren Anwen-
dung bei der Planung und der sachgerechten Anfertigung von Gebrauchsgegen-
stéanden,

— elementaren Fahigkeiten und Fertigkeiten im sachgerechten Umgang mit Werkzeu-
gen, u. a. Laubsage, Feinsage, Feile, im Ausfiihren von Tatigkeiten, z. B. Skizzieren,
Prifen, Sagen, Bohren, Schleifen, Nahen sowie bei der Herstellung von Gegenstén-
den aus Holz und anderen Materialien,

— Fahigkeiten im Erfassen, Anfertigen und Anwenden von sprachlichen, zeichneri-
schen und schematischen Darstellungen von Entwiirfen technischer Objekte und
Lésungen fir technische Sachverhalte,

— Fahigkeiten im zunehmend selbststéandigen Planen von Arbeitsschritten und Arbeits-
techniken und in der geeigneten Werkstoffauswahl zur Herstellung von technischen
Produkten,

— Kenntnissen Uber Zusammenhange zwischen Form und Funktion gebauter Umwelt,
insbesondere zwischen Gestalt und Funktion von Wohnraum sowie dessen Einrich-
tungsgegenstanden,

— Einsichten in einfache statische Zusammenhange (Standsicherheit — Gleichgewicht,
Stabilitdt — Belastbarkeit — Material) und in Moglichkeiten, durch geeignete Kon-
struktionsweisen die Stabilitat bzw. Belastbarkeit von Bauwerken zu verbessern,

— Kenntnissen Uber den Zweck und die Funktion elementarer Bauteile in verschiede-
nen technischen Objekten (einfache Bauwerke, Fahrzeuge und einfache Maschi-
nen) und deren Anwendung bei Montage und Demontage,

— Kenntnissen Uber die Wirkungen des elektrischen Stromes und den sicherheitsge-
rechten Umgang mit elektrischen Geraten,

— Kenntnissen Uber die geschichtliche Entwicklung exemplarisch ausgewahlter techni-
scher Gerate bzw. Werkzeuge.

Die Schilerinnen und Schiler missen in der Lage sein, ihr Kénnen in Worte zu fassen
und es auf ahnliche Sachverhalte zu Ubertragen. Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertig-
keiten sollen vor allem im Prozess der konkreten Problemldsung wachsen.

Das Fach Werken ermdglicht es den Schiilerinnen und Schiiler, sowohl technische
Denk- und Arbeitsweisen, wie das Formulieren von technischen Aufgabenstellungen,
das Entwickeln von Lésungen, das Herstellen von Mustern, das Testen und Verbes-
sern der Muster, das Herstellen, Nutzen und Entsorgen der Produkte, als auch fach-
Ubergreifende Methoden und Lernstrategien zu erwerben.

Es qilt, Schilerinnen und Schiler erleben zu lassen, welche Mdglichkeiten und Ar-
beitsweisen man nutzen kann, um effektiv Kenntnisse tber und Einsichten in techni-
sche Sachverhalte zu gewinnen.

Der Werkunterricht kann vor allem auf zwei Wege Bezug nehmen, die Schilerinnen

und Schiler gehen, wenn sie sich in ihrer individuellen Weise mit Technik auseinander-
setzen:
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» Sie versuchen, ,hinter die Dinge zu kommen*. Sie ergriinden und zerlegen Vorhan-
denes. Sie fragen, raten oder probieren, um verborgene, ihnen unbekannte und/oder
ratselhafte Zusammenhange zu erschlieBen und entdecken so etwas subjektiv
Neues.

» Sie versuchen, fir ein Problem, das sie selbst haben oder das sie sich vorstellen,
erst zufallig und spontan, spater absichtlich und zielgerichtet, eine technische ,L6-
sung“ zu finden, d. h. sie erfinden etwas, dazu fligen sie etwas zweckgerichtet oder
funktional aufeinander Bezogenes zusammen.

Sie sammeln Erfahrungen beim systematischen Erkunden und Erproben technischer
Sachverhalte und Zusammenhange wie den relevanten Eigenschaften verschiedener
Werkstoffe zur Herstellung eines konkreten Gebrauchsgegenstandes, der Tragfahigkeit
und Stabilitdt von Bauwerken oder dem Aufbau, der Funktionsweise und den Anwen-
dungsbereichen einfacher Fahrzeuge und Transportmittel durch einfache Experimente.
Beim Modellieren technischer Objekte und Sachverhalte erfahren die Schilerinnen
und Schiler Mdglichkeiten sowie Grenzen der Verwendung von Modellen zur Gewin-
nung von Einsichten in Zweck bzw. Funktion der Originale. Beim Herstellen von
Gebrauchsgegenstanden und Modellen erwerben sie die Einsicht in die Notwendigkeit
einer moglichst sach- und sicherheitsgerechten Planung und Vorbereitung von
Arbeitsablaufen und deren stetiger Kontrolle.

Die Schilerinnen und Schiler sollen im Werkunterricht sowohl einzeln als auch mit
anderen zusammen arbeiten. Dabei kann es sinnvoll sein, arbeitsteiliges Vorgehen zu
realisieren, um zu zeigen, dass eine Spezialisierung auf Teiltatigkeiten arbeitsékono-
mischer sein kann als eine Organisation, bei der jeder alles macht. Die Schilerinnen
und Schilern erkennen die Vorteile der Kooperation und der Notwendigkeit gemeinsa-
mer Absprachen. Gegenseitige Ricksichtnahme und Hilfestellung werden beim
Umgang mit ,gefahrlichen Werkzeugen verdeutlicht und geibt. Es geht um die Ent-
wicklung von Hilfsbereitschaft und Toleranz sowie um die Achtung der Arbeitsergebnis-
se der Anderen. Die Schilerinnen und Schiiler sollen in ihrer Fahigkeit und Bereitschaft
bestarkt werden, eigene und fremde Produkte unter sachlichen Gesichtspunkten zu
prifen und zu beurteilen.

Auflerdem lernen die Schilerinnen und Schiiler, sich bei Gruppenarbeiten ein- und
unterzuordnen bzw. Andere zu flihren, und dabei auch Mitverantwortung fiir die Grup-
pe und das gemeinsame Ziel zu entwickeln. Gleichzeitig werden Mdglichkeiten der
Entwicklung des Abschatzens und des Erkennens der Folgen des eigenen Handelns
fur Andere geschaffen.

Der Werkunterricht fordert die personale Kompetenz der Schiilerinnen und Schiiler fur
die Entwicklung einer eigenstandigen Orientierungs- und Handlungsfahigkeit in der
technisierten Welt. Die Schilerinnen und Schiler beginnen, sich mit Technik und ihrer
Nutzung gezielt und kritisch auseinander zu setzen, und kénnen so moégliche Berlh-
rungsangste tUberwinden. Sie lernen, Produkte und Situationen zu analysieren, kritisch
zu werten, Wertungen zu begriinden und Konsequenzen abzuleiten. Dabei sollen sie
ihre Position Anderen gegenlber sachlich darstellen, vertreten und nach Kritik veran-
dern lernen, aber auch der Darstellung der Positionen Anderer zuzuhéren, diese zu
akzeptieren oder kritisch und sachlich zu werten muss gelernt werden. Dies kann nur
mit einer entsprechenden Sach- und Methodenkompetenz erfolgen. Es miissen solche
Eigenschaften wie Genauigkeit, Grindlichkeit, Sparsamkeit, Ausdauer und Anstren-
gungsbereitschaft und das asthetische Empfinden entwickelt und geférdert werden.
Die Freude am Erreichten und der Stolz auf das Ergebnis entwickeln und starken das
Selbstwertgeflhl.
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Standards
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Die Entwicklung von Kompetenzmodellen zur Beschreibung der Leistungserwartung
an Schilerinnen und Schiler hat bundesweit erst begonnen. Die formulierten Kompe-
tenzbereiche und Leistungserwartungen missen auf Grund der unterrichtlichen Erfah-
rungen und empirischen Untersuchungen regelmaflig tberprift und weiterentwickelt
werden.

Die nachfolgenden Standards beschreiben die Kompetenzen, die Schilerinnen und
Schiler im Fach Werken am Ende der Grundschulzeit erworben haben missen, um
ein erfolgreiches Weiterlernen zu sichern.

Standards am Ende der Jahrgangsstufe 4

Die Schilerinnen und Schiler

planen sorgfaltig und selbststandig sowie sach- und sicherheitsgerecht die prakti-
schen Tatigkeiten zum Herstellen von Gebrauchsgegenstadnden und Modellen und
stellen dies effektiv sprachlich und zeichnerisch dar,

verwenden ausgewahlte Werkstoffe sachgemal, sicherheitsgerecht, sparsam und
umweltbewusst,

nutzen ausgewahlte Werkzeuge und Hilfsmittel fachgerecht und sicher,

bereiten geplante Arbeitsablaufe selbststandig vor, fihren sie mit Ausdauer und der
vereinbarten Genauigkeit aus und kontrollieren sie,

planen komplexe Aufgaben in Partner- oder Gruppenarbeit sowohl arbeitsteilig als
auch als Team und fihren sie aus,

erkunden ihnen unbekannte technische Sachverhalte (Produkte und Ablaufe)
zunehmend systematisch und sachgerecht,

verfigen Uber Einsichten in die Wirkungsweise sowie in die Eigenschaften techni-
scher Sachverhalte,

erlautern ausgewahlte elementare funktional-konstruktive Zusammenhange,

stellen Entwirfe und Lésungen bzw. Modelle fir technische Objekte sowohl sprach-
lich als auch zeichnerisch dar,

wenden ihre Kenntnisse Uber die Wirkungen des elektrischen Stromes an,

weisen Erfahrungen im Umgang mit technischen Baukasten an einfachen techni-
schen Sachverhalten nach,

wenden Sicherheitsbestimmungen beim Umgang mit verschiedenen Werkstoffen
und Werkzeugen und elektrischem Strom an und entwickeln ein Sicherheitsbe-
wusstsein,

prufen und beurteilen eigene und fremde Leistungen nach gemeinsam erarbeiteten
Kriterien,

setzen sich kritisch mit Technik und ihrer Nutzung auseinander, stellen ihre Position
sachlich dar und diskutieren die Positionen Anderer ebenso.
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4 Gestaltung von Unterricht — fachdidaktische Anspriiche

Gestaltung von Unterricht — fachdidaktische Anspriiche

Die unterschiedlichen Aufgaben in den einzelnen Themenfeldern des Faches werden
unter folgenden, miteinander verzahnten grundlegenden Ziel- und Inhaltsaspekten rea-
lisiert:

» Technisches Gestalten vielfaltiger Gegenstinde unter Verwendung verschiedener
Werkstoffe
» Entwickeln — Bauen — Montieren — Nutzen von funktionsfahigen technischen Objekten.

Ausgehend von konkreten Lebensbereichen dienen Werk- und Konstruktionsaufgaben
dazu, den Lernprozess im Rahmen ganzheitlicher Verknlpfungen zu erweitern und
fachiibergreifend sowie facherverbindend (siehe Abschnitt 5.3) zu gestalten.

Insbesondere die im Rahmenplan Sachunterricht ausgewiesene technische Perspek-
tive ist im Fach Werken zu berlcksichtigen.

Der Werkunterricht vermittelt keinen geschlossenen Uberblick (iber die verschiedenen
Bereiche der Technik und der Technikwissenschaften wie etwa die Werkstoffkunde
oder die Fertigungslehre. Er soll an ausgewahlten Beispielen erste Einsichten und ein
erstes Verstandnis fir den Bereich Technik als den dominanten Lebensbereich unse-
rer Gesellschaft ermoéglichen, wobei ausgewahlte Arbeitsweisen und Denkstrukturen
im Mittelpunkt stehen. Die Auswahl und Reihenfolge der Unterrichtsinhalte orientieren
sich an der Ausbildung fachspezifischer Kompetenzen durch das praktische Tun, zu
dem der Einzelne zu befahigen sowie zu ermutigen ist.

Im Werkunterricht geht es Gberwiegend darum, Dinge herzustellen, die einen Zweck
erfillen (auch zum Spielen) und die auch ,funktionieren®. In Abhangigkeit vom konkre-
ten Gegenstand/jeweiligen Themenfeld bzw. Thema pragen folgende Fragen das Un-
terrichtsgeschehen:

* Wozu soll der Gegenstand gut sein (gewilinschter Zweck oder gewiinschte Funktion)?

» Fir wen ist er gedacht? Wer soll ihn benutzen (Motivation und Zweckbindung)?

» Wie soll er aufgebaut sein (Konstruktive Planung zur Realisierung der gewiinschten
Funktion)?

* Woraus und wie wird er zweckmaRigerweise hergestellt (Technologische Planung
zur Auswahl geeigneter Werkstoffe und Materialien sowie der notwendigen Arbeits-
schritte)?

* Wie soll er aussehen (Form und Farbe — asthetischer Anspruch)?

» Koénnte man den Gegenstand auch preiswerter — eventuell unter Nutzung von Mate-
rial, das sonst weggeworfen wirde — herstellen (6konomischer wie ©kologischer
Anspruch)?

Diese Fragen sind zunehmend von den Schilerinnen und Schilern selbststéandig zu
diskutieren und zu entscheiden. Dabei sind die Mdglichkeiten des entdeckenden Ler-
nens in vielfaltiger Form zu nutzen.

Die Schilerinnen und Schiiler sollen im Werkunterricht die Herstellung einfacher Ge-
brauchsgegenstande und Modelle planen, diese sachgerecht herstellen und bewerten.
Sie sollen vor Beginn und wahrend ihrer Arbeit eine Vorstellung von dem Ergebnis
haben und das Ergebnis schlieRlich an ihrer Zielvorstellung messen.

Dazu mussen die Schiilerinnen und Schiler die Zeit und die Freiheit haben, Lésungs-
ideen — allein oder zusammen mit Anderen — zu entwickeln, um so kreative Fahigkeiten
auszupragen, sie praktisch umzusetzen und zu erproben. Hierflir brauchen sie eine
anregende Lernumgebung, die eine Vielzahl von verschiedenen Werkstoffen und
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Inhalte

Materialien anbietet, und die Schiilerinnen und Schdler u. a. in die Materialbeschaffung
mit einbezieht.

Der Unterricht sollte in einem besonderen Werkraum erteilt werden. Von Anfang an
werden die Schilerinnen und Schiler (1. Schuljahr) mit dem Raum und der in ihm herr-
schenden Ordnung vertraut gemacht. lhnen wird erklart, welche Gerate und Werkzeuge
sie nicht ohne besondere Erlaubnis benutzen dirfen. Wahrend der gesamten Grund-
schulzeit mindestens halbjahrlich sowie bei der Einfihrung in neue Arbeitsverfahren ist
mit den Schilerinnen und Schiilern zu besprechen, welche Sicherheitsvorkehrungen
sie zu beachten haben. Sie missen auch wissen, wie sie sich verhalten sollen, wenn
es trotzdem zu einem Unfall kommt.

Bei der Verwendung von Klebern und Farben sind Produkte zu wahlen, die keine ge-
sundheits- und umweltschadigenden Wirkungen aufweisen.

Die heterogenen Lernausgangslagen und Lernmdglichkeiten der Schilerinnen und
Schiiler bedingen einen differenzierenden und individualisierenden Unterricht, der die
unterschiedlichen Zugangsweisen und die verschiedenen Lerntempi berucksichtigt.
Grundlage fiir einen solchen Unterricht ist eine unterrichtsbegleitende analytische Ta-
tigkeit der Lehrkraft, die Lernprozesse und auch ihre Resultate einbezieht. Die Lehr-
kraft wird aber auch manche Arbeitstechnik mit einem einzelnen Kind mehrfach tGben
missen. Das Vormachen und Nachmachen spielt im Werkunterricht eine groRere Rolle
als in anderen Fachern. Zur Differenzierung in diesem Fach gehort, die Jungen und
Madchen in ihrer unterschiedlichen Individualitat zu starken, zugleich tradierte Rollen-
festlegungen zu 6ffnen.

Spezifische Aufgabenstellungen und gezielt eingesetzte Formen des selbststéandigen
Kenntniserwerbs, ob individuell oder in der Gruppe, wie z. B. die Arbeit mit Blichern,
Nachschlagewerken und multimedialen Kommunikationsmitteln tragen zur Befahigung
zum lebenslangen Lernen bei.

5.1 Ubersicht tiber die Themenfelder

Jahrgangsstufen 1/2 Jahrgangsstufen 3/4

Herstellen von Gebrauchgegenstianden (Technisches Gestalten)

» Einfache Gegenstande aus Papierwerk-|+ Komplexere Gegenstande aus Papier-

stoffen werkstoffen, gegebenenfalls in Verbin-
» Einfache Gegenstande aus unterschied-| dung mit anderen Werkstoffen
lichen Werkstoffen » Gegenstande aus Holz und Holzwerk-
stoffen
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Jahrgangsstufen 1/2

Jahrgangsstufen 3/4

Erkunden und Gestalten der bebauten Umwelt — Bauen

» Nachgestalten von Gebauden, Strallen-
zligen und anderen Erscheinungen aus
der Umwelt im Modell

 Herstellen und Nutzen einfacher stabiler
Konstruktionen (z. B. Stitze, Trager und
Strebe)

» Gestalten einer Wohnung oder eines
Hauses als Modell

* Herstellen und Nutzen stabiler Konstruk-
tionen, stabilitaitserhohende Malinahmen
durch Einsatz technischer Lésungen (z. B.
Profile)

Entwickeln, Montieren und Nutzen von

technischen Objekten

* Bewegung von Lasten mit und ohne
Hilfsmittel in der Realitdt und an gebau-
ten Modellen erproben und vergleichen

» Fahr- und Lenkbarkeit einfacher Rader-
fahrzeuge in der Realitat und an gebau-
ten Modellen erproben und vergleichen

» Bauen und Nutzen einfacher technischer
Lésungen zur Informationstibertragung

» Technische Einrichtungen (Férder- und
Signaleinrichtungen) und Fahrzeuge mit
verschiedenen Antrieben als Modell
bauen

» Bauelemente der Kraft- und/oder Bewe-
gungsubertragung und -&nderung ver-
wenden und erproben

» Wirkungen des elektrischen Stroms nut-
zen

» Bauen und Nutzen einfacher techni-
scher Loésungen zur Informationsiber-
tragung unter Nutzung des elektrischen
Stromes

Warten und Pflegen technischer Objekte

» Werkraumordnung/Sicherheitsbestim-
mungen
» Einfache Gerate und Werkzeuge

» Werkraumordnung/Sicherheitsbestim-
mungen

» Haushaltsgerate und Werkzeuge

» Das Fahrrad

Das Themenfeld Warten und Pflegen technischer Objekte ist in die entsprechenden

Aufgabenstellungen der anderen Themenfelder zu integrieren.

Herstellen von Gebrauchsgegenstanden (Technisches Gestalten)

Ziele der Jahrgangsstufen 1/2

Die Schilerinnen und Schiler

— kennen und nutzen Eigenschaften und Besonderheiten der Papierwerkstoffe, Natur-
materialien, plastischen und textilen Werkstoffe bei der Herstellung von Gegenstan-
den (O Erkunden und Gestalten der bebauten Umwelt; Entwickeln, Montieren und
Nutzen technischer Objekte),

erkunden Verwendungs- und Kombinationsmaglichkeiten verschiedener Werkstoffe
bei der Herstellung einfacher Gegenstande,

beherrschen elementare Fahigkeiten und Fertigkeiten, wie Planen, Anrei3en, Fal-
ten, Schneiden, Weben, Kleben,

gehen sach- und sicherheitsgerecht mit Werkzeugen um,

erfassen Darstellungen von Entwirfen und Lésungen sowohl sprachlich als auch
zeichnerisch und fertigen solche Darstellungen an ([l Deutsch, Mathematik),
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— sind zunehmend zu selbststdndigem Planen von Arbeitsschritten und Arbeitstechni-
ken und zur geeigneten Werkstoffauswahl zur Herstellung von technischen Produk-
ten fahig,

— prufen und beurteilen eigene und fremde Leistungen nach gemeinsam vereinbarten
Kriterien.

Ziele der Jahrgangsstufen 3/4
Die Schilerinnen und Schiler

— verfligen Uber erweiterte Kenntnisse zu Werkstoffen bei der Planung und der sach-
gerechten Anfertigung komplexer Gegenstande und Fahigkeiten im Umgang mit
Werkzeugen und Materialien (O Erkunden und Gestalten der bebauten Umwelt;
Entwickeln, Montieren und Nutzen technischer Objekte),

— erkunden Eigenschaften von Holz und Holzwerkstoffen in der Planung und Herstel-
lung von Gegenstéanden,

— beherrschen elementare Fahigkeiten und Fertigkeiten wie Skizzieren, Prifen, Sa-
gen, Bohren, Schleifen, Nahen, Kleben, Nageln, Schrauben,

— gehen sach- und sicherheitsgerecht mit Werkzeugen wie Laubséage, Feinsage, Feile
bei der Herstellung von Gegenstanden aus Holz und anderen Materialien um,

— erfassen sprachliche, zeichnerische und schematische Darstellungen von Entwiirfen
und Lésungen, von komplexeren technischen Aufgabenstellungen und fertigen sol-
che an (I Deutsch, Mathematik),

— sind zunehmend zum selbststandigen Planen von Arbeitsschritten und -techniken
sowie zur geeigneten Werkstoffauswahl bei der Herstellung von komplexeren tech-
nischen Produkten fahig,

— vergleichen verschiedene Varianten der Herstellung (Arbeitsfolge wie -weise) und
unterschiedliche Mdglichkeiten der Gestaltung der Arbeitsvorhaben unter Berlck-
sichtigung der Aufgabenstellung,

— bereiten geplante Arbeitsablaufe zunehmend selbststandig vor, flihren sie mit Aus-
dauer und der vereinbarten Genauigkeit aus und kontrollieren ihre Ausfiihrung stetig,

— planen in Partner- oder Gruppenarbeit komplexe Aufgaben sowohl arbeitsteilig als
auch im Team und fiihren diese aus,

— prufen und beurteilen eigene und fremde Leistungen nach gemeinsam erarbeiteten
Kriterien.

Hinweise

Ausgangspunkt sind stets gemeinsame Uberlegungen: Was wollen wir herstellen? Wel-
chem Zweck soll der Gegenstand dienen? Woraus und wie kénnen wir ihn herstellen?

Solche Uberlegungen fiihren zu Erkundungen in der Lebens- und Erfahrungswelt der
Schilerinnen und Schiler, u. a. auch zu Experimenten zur Reil¥festigkeit, Dehnbarkeit
und Saugfahigkeit von Papierwerkstoffen.

Das Kennen lernen eines Werkstoffs und seiner Eigenschaften ist eng an das konkre-
te Vorhaben gebunden. Dabei sind vor allem zwei Wege des Umgangs mit Werkstoffen
zu gehen, einerseits ist aus ihrer Struktur und Textur auf die Verwendungsmaglichkei-
ten, die Bearbeitungsart und die Formgebung zu schlieffen und andererseits ist ausge-
hend vom Zweck nach Form, Konstruktion und/oder geeignetem Material zu fragen.
Gleiches gilt sinngemal fur die anzuwendenden Arbeitstechniken.
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Erkunden und Gestalten der bebauten Umwelt — Bauen
Ziele der Jahrgangsstufen 1/2

Die Schulerinnen und Schiler

— kennen Zusammenhange zwischen Form und Funktion gebauter Umwelt
(M Sachunterricht, Kunst),

— verfligen Uber Einsichten in einfache statische Zusammenhange (Standsicherheit
und Gleichgewicht, Stabilitdt — Belastbarkeit — Material),

— prufen und beurteilen eigene und fremde Leistungen nach gemeinsam vereinbarten
Kriterien.

Ziele der Jahrgangstufen 3/4
Die Schilerinnen und Schiler

— besitzen Kenntnisse tber Gestalt und Funktion von Wohnraum und Einrichtungen
und wenden diese in der modellhaften Gestaltung (Grundriss — Modell) an
(M Sachunterricht, Kunst),

— erkunden statische Zusammenhange zur Tragfahigkeit und Stabilitat von Bauwer-
ken durch einfache Experimente,

— erproben und verwenden verschiedene Materialien und Materialformen zur Erho-
hung von Belastbarkeit und Stabilitat der Bauwerke,

— verbessern durch geeignete Konstruktionen die Stabilitat von Bauwerken,

— bereiten geplante Arbeitsablaufe zunehmend selbststandig vor und kontrollieren ihre
Ausflihrung stetig,

— planen in Partner- oder Gruppenarbeit komplexe Aufgaben sowohl arbeitsteilig als
auch im Team und fiihren diese aus,

— prufen und beurteilen eigene und fremde Leistungen nach gemeinsam erarbeiteten
Kriterien.

Hinweise

Gemeint ist mit diesem Bereich das Bauen im engeren Sinne (Architektur). Wenn die
Ortlichen Verhaltnisse es zulassen, sollen die Schilerinnen und Schiiler im Laufe ihrer
Grundschulzeit nicht nur im verkleinerten Mal3stab modelliert haben, sondern wenig-
stens einmal an der Erstellung eines ,richtigen“ Bauwerks beteiligt gewesen sein, wie
z. B. am Errichten eines tatsachlich von den Schilerinnen und Schilern nutzbaren
Spielhauses. Das Nachbauen der Welt im Kleinen soll daneben aber nicht zu kurz kom-
men, wobei die Schilerinnen und Schiler Erfahrungen sowohl mit strukturiertem
(Baukasten) als auch unstrukturiertem Material sammeln sollen. Wo es sich anbietet,
soll mit den Schilerinnen und Schilern auch erdrtert werden, in welchem Male
Gebautes den menschlichen Bedirfnissen entspricht. Sie werden zum Nachdenken
Uber 6konomische und 6kologische Fragen angeregt.

Entwickeln, Montieren und Nutzen von technischen Objekten

Ziele der Jahrgangsstufen 1/2

Die Schulerinnen und Schuler

— kennen den Aufbau, die Funktionsweise und die Anwendungsbereiche einfacher

Fahrzeuge und Transportmittel sowie einfache Moglichkeiten der Kraft- und Bewe-
gungslbertragung (I Sachunterricht),
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— koénnen einfache technische Lésungen fiir die Beweglichkeit und den Transport ent-
wickeln, bauen bzw. verbessern ([ Herstellen von Gebrauchsgegenstanden),

— erfassen sprachliche und zeichnerische Darstellungen von Entwirfen und Lésungen
und fertigen sie an ([  Deutsch, Mathematik).

Ziele der Jahrgangsstufen 3/4
Die Schilerinnen und Schiler

— nutzen Mdoglichkeiten der Kraft- und Bewegungsibertragung beim Bau komplexerer
Fahrzeuge und Transportmittel mit unterschiedlichen Lenkungen und Antrieben
(I  Sachunterricht) (O Herstellen von Gebrauchsgegenstanden),

— erfassen sprachliche, zeichnerische und schematische Darstellungen von Entwiirfen
und Ldsungen, von zunehmend komplexeren technischen Sachverhalten und ferti-
gen diese an (I Deutsch, Mathematik),

— planen in Partner- oder Gruppenarbeit komplexe Aufgaben sowohl arbeitsteilig als
auch im Team und fihren diese aus,

— erkunden systematisch und sachgerecht grundlegende technische Wirkprinzipien
durch einfache technische Experimente,

— wissen um die Wirkungen des elektrischen Stromes und seine Nutzung im Zusam-
menhang mit konkreten Projekten zum Entwickeln, zum Bauen und zur Nutzung
technischer Objekte,

— erwerben Kenntnisse zum sicheren Umgang mit elektrischen Geraten,

— erweitern ihr Wissen zu Problemen und Lésungen der Informationsibertragung,

— gewinnen Einsichten in technische Lésungen durch Kennen lernen und Vergleichen
der historischen Entwicklung einfacher technischer Gerate ([ Sachunterricht),

— prufen und beurteilen eigene und fremde Leistungen nach gemeinsam erarbeiteten
Kriterien,

— setzen sich kritisch mit Technik und ihrer Nutzung auseinander, stellen ihre Position
sachlich dar und diskutieren die Positionen anderer ebenso (Il Deutsch, Sachun-
terricht).

Hinweise

Die Schilerinnen und Schiler lernen, dass Technik die Handlungsmdglichkeiten des
Menschen erweitert. Sie lernen die vielfaltigen Moglichkeiten technischer Losungen an
konkreten Beispielen kennen und sind zu eigenen Problemlésungen durch analoge
Konstruktionen in der Lage. Das schlief3t eine kritische Sichtweise auf unbeabsichtigte
Technikfolgen ein. Die Schilerinnen und Schiler sollen im Rahmen ihrer Méglichkeiten
technisch handlungsfahig, aber nicht technikglaubig werden.

Das Bauen und Verbessern von Fahrzeugen braucht sich nicht auf Raderfahrzeuge zu
beschranken. Fliegende und schwimmende Fahrzeuge kénnen ebenfalls einbezogen
werden. Im konkreten Umgang mit verschiedenen Materialien gewinnen die Schiilerin-
nen und Schiiler Einsichten, z. B. hinsichtlich der Lenkbarkeit sowie der Kraft- und Be-
wegungsubertragung, die sich zum Teil auch verallgemeinern lassen.

Ohne dem Physikunterricht spaterer Schuljahre vorzugreifen, kann im Werkunterricht

die Erzeugung von Licht, Warme und Bewegung durch elektrischen Strom thematisiert
werden.
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Warten und Pflegen technischer Objekte
Ziele
Die Schilerinnen und Schiler

— kennen Aufbau, Funktionsweise und Anwendungsbereiche einfacher Gerate und
Werkzeuge (I Sachunterricht),

— gewinnen erste Einblicke in die Grundstruktur technischer Objekte durch Montieren,
Demontieren und Analysieren,

— kennen einfache Wartungs- und Reparaturmaoglichkeiten fir Werkzeuge und ein-
fache technische Gerate,

— kennen die Sicherheitsbestimmungen fir das Arbeiten mit Werkzeugen, Werkstoffen
und den Umgang mit einfachen Geréaten,

— gewinnen Einblicke in das Entstehen technischer Lésungen durch das Kennen ler-
nen der historischen Entwicklung einfacher technischer Sachverhalte an ausgewahl-
ten Beispielen ([ Sachunterricht, Deutsch, Mathematik).

Hinweise

Um die Funktionsweise eines technischen Gerates kennen zu lernen und zu entschei-
den, ob man einen aufgetretenen Fehler durch Reparatur selbst beheben kann, muss
man das Gerat meist auseinander nehmen. Das Auseinanderbauen und Wiederzu-
sammensetzen von einfachen Geraten oder Bauteilen spielt eine wichtige Rolle im
Werkunterricht. Die Schilerinnen und Schiiler gewinnen damit Einsicht in den Grund-
aufbau von technischen Geraten. Ein Schwerpunkt ist das Fahrrad.

Nicht selten wird man feststellen, dass ein Gerat viel einfacher funktioniert, als man an-
genommen hatte. Fir Schilerinnen und Schdler ist es zum Beispiel Uberraschend,
dass sie einen tropfenden Wasserhahn oder einen Toilettenspulkasten durchaus selbst
reparieren kénnen, wenn sie die Funktionsweise durchschaut haben. Sehr oft wird man
aber auch feststellen, dass komplexe Bauteile eines Gerats nicht mehr demontierbar
sind, sondern als ganze ausgewechselt werden missen.

Hinweise zum Abschnitt 5.2

Die Themenfelder sind verbindlich, ihre Einteilung ist jedoch nicht trennscharf. Sie die-
nen als Orientierung fir die Gewinnung konkreter Themenstellungen nach dem Prinzip
des exemplarischen Lernens. Die Abfolge sowie der Umfang der einzelnen Themen-
felder sind variabel. Ihre Anteile sind abhangig von den értlichen Gegebenheiten, den
Winschen und Interessen der Schilerinnen und Schiler und den didaktischen Kon-
zepten und Erfahrungen der Lehrkraft bzw. des Kollegiums. Die Inhalte mehrerer
Themenfelder kdnnen miteinander verknipft werden.

Bezlige zwischen den Themenfeldern werden im Rahmenplan durch 00, ausgewahlte
Bezlige zu anderen Fachern durch [ ausgewiesen. Das jeweils fir die Doppeljahr-
gangsstufen 1/2 und 3/4 kursiv Gedruckte ist fakultativ und als Anregung zu verstehen.
Die Beispiele sind bewusst so gewéhlt, dass sie aus dem Rahmen des Ublichen fallen.
An ihre Stelle kdnnten auch andere treten. Sie sollen nur veranschaulichen, welch
unterschiedliche Vorhaben realisiert werden kénnen.

Um den Schiilerinnen und Schilern mehr zusammenhangende Zeit fir das praktische
und projektorientierte Arbeiten zu geben, empfiehlt sich epochaler Unterricht. Es soll-
te die Moglichkeit genutzt werden, im 1. bis 3. Schuljahr den Unterricht vierzehntagig
in Doppelstunden zu erteilen.

Rahmenplan Werken Grundschule

5

Inhalte

23



5

24

Inhalte

5.2 Themenfelder

Jahrgangsstufen 1/2 und 3/4

Herstellen von Gebrauchsgegenstanden (Technisches Gestalten)

Ziele

Inhalte 1/2

Inhalte 3/4

—Eigenschaften, Verwen-
dungs- und Kombinations-
moglichkeiten verschiedener
Werkstoffe bei der Her-
stellung einfacher Gegen-
stande

Elementare Arbeitsfahig-
keiten und -fertigkeiten wie
Planen, Anreilen, Falten,
Schneiden, Weben, Kleben
Sach- und sicherheitsge-
rechter Umgang mit Werk-
zeugen wie Schablone,
Mafstab, Schere, Papier-
messer

Sprachliche und zeichne-
rische Darstellungen von
Entwiirfen und Lésungen

Prifen und Beurteilen eige-
ner und fremder Leistun-
gen nach gemeinsam ver-
einbarten Kriterien

Papierwerkstoffe

Gerade Faltungen und Falze
Papierflieger, Girlanden
Ein- und Ausschnitte
Faltschnitte, Fensterbilder,
Puzzle

M Mathematik, Kunst

Papierwerkstoffe
Papierherstellung
Schmuckpapiere
Papiertheater mit Kulissen
und Figuren, Pappmachee
Mappen, Leporello

[ Deutsch, Kunst, Musik,
Sachunterricht

Faden und textile Werkstoffe
Formen mit Faden
Fadenbilder, einfaches Flech-
ten

Verbinden von Faden

Faden und textile Werk-
stoffe

Formen und Gestalten
Fadengrafik, Handpuppen,
Webbilder — Weben auf|

Weben eines Tiirvorhangs | Pappe,
M Kunst Knotentechnik,
Applikationen
M Kunst
Plastische Werkstoffe Plastische Werkstoffe
GielRen und einfaches For-| Materialaufbereitung und -
men verwendung

Kerze giel3en
Grundformen modellieren
Daumenschale, Pflanzen-
schale

Giellen mit Gips

0 Kunst

TongefalRe und -reliefs
(verschiedene Techniken)
Stoévchen

Bauen mit Lehm, Herstel-
len von Lehmziegel

M Kunst

Gestalten mit Naturmate-
rialien

Herbstfiguren aus Eicheln
Weihnachts- und Oster-
schmuck

(@ Sachunterricht, Kunst,
Philosophieren mit Kindern/
Evangelische Religion/ Ka-
tholische Religion

Gestalten mit Naturmateri-
alien

Trockengestecke

[ Sachunterricht, Kunst,
Deutsch, Philosophieren mit
Kindern/ Evangelische Re-
ligion/Katholische Religion

Holzwerkstoffe

Verwenden von Halbzeu-
gen beim Bauen

Ré&der fiir Fahrzeuge
Verstrebungen fiir Papier-
drachen

Objekte

Holzwerkstoffe

Trennen, Flgen und Ver-
guten

Ségen, Feilen, Kleben und
Nageln von Holz: Blume,
Untersetzer,  Futterhaus,
Nistk&sten
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Ziele

Inhalte 1/2

Inhalte 3/4

O Entwickeln, Montieren und
Nutzen technischer
Objekte

Halbzeuge und Bausétze
O Erkunden und Gestalten
der bebauten Umwelt, Ent-
wickeln, Montieren und Nut-
zen technischer Objekte

M Sachunterricht, Mathe-
matik, Deutsch, Musik

Erkunden und Gestalten der bebauten Umwelt

Ziele

Inhalte 1/2

Inhalte 3/4

Einfache statische Zusam-

menhange:

—RaumerschlielRung

—Raumteilung

—Standsicherheit und Gleich-
gewicht

Bauen mit Bausteinen und
Baukasten (Massivbauweise)
Bauwerkel Tiirme

Mauern und Wénde
Nachbau der Schule und
des Wohngebietes mit Bau-
klbtzen

O Herstellen von Gebrauchs-

Bauen mit Profilen und Ma-
terialien (Skelettbauweise)
Tiirme und Gebéude
Profile aus Papier formen
und verwenden

Bau eines Spielhauses aus
Karton, Holz oder Lehm

O Herstellen von Gebrauchs-

keit und Stabilitdt der Bau-
werke durch Materialien,
Materialformen (Profile)
und Konstruktion (Trager,
Stltze, Strebe)

Mauerverbénde

Einfache Briicken
Bauwerke mit Fenstern, Tii-
ren und Decken
Uberwinden von Hindernis-
sen

Treppen, Leitern, Auffahr-
ten

Bau einer Ful3géngerbriicke
aus Bausteinen

I Sachunterricht

O Herstellen von Gebrauchs-
gegenstanden

brauchsgegenstanden) gegenstanden
M Sachunterricht, Mathe-
matik, Philosophieren mit
Kindern/Religion

—Erhéhung von Belastbar-| Tragen und Belasten Tragwerke

Briicken, Tunnel, Gewdlbe
Fachwerke an Gebé&uden
und Briicken

[ Sachunterricht
Uberwinden von Hinder-
nissen

Modell einer Fahrzeugbriicke
aus Papierwerkstoffen
Seilbahn

O Herstellen von Gebrauchs-
gegenstanden

—Gestalt und Funktion von
Gebautem

—Zusammenhange zwischen
Form und Funktion gebau-
ter Umwelt

Raum und Funktion
Nachbau eines Spielplatzes
I Sachunterricht, Mathe-
matik, Kunst

O Herstellen von Gebrauchs-
gegenstanden

Raum und Funktion
Nachbau eines Parkhauses
mit Funktionen

[ Sachunterricht, Mathe-
matik

O Herstellen von Gebrauchs-
gegenstanden

Funktion von Wohnraumen
Modellieren einer Wohnung
M Sachunterricht, Mathe-

matik, Deutsch, Kunst
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Inhalte

Entwickeln, Montieren und Nutzen von technischen Objekten

Ziele

Inhalte 1/2

Inhalte 3/4

—Bewegen von Lasten mit
Hilfsmitteln und ohne Hilfs-
mittel

Tragen, Schieben, Gleiten,
Rollen

Rutsche, Schiene, Rad
Transport eines kleinen Find-
lings ohne Maschineneinsatz

Befordern von Lasten
Seilwinde, Kran, Seilbahn
Foérderband

0 Herstellen von Gebrauchs-
gegenstanden

Bewegung ermdglichen, tUber-
tragen und optimieren
—Réaderfahrzeuge

—Schiffe

—Flugzeuge

(Dreh-) Bewegungen er-
maoglichen

Rad — Achse — Welle
Rollféhigkeit — Schwimm-
fahigkeit — Flugféhigkeit
einfache Lenkung

Bau eines einfachen Wa-
gens mit drehbarer Vorder-
oder Hinterachse
Papierflieger

Bau eines Bootes aus Pa-
pier oder Holz

[ Herstellen von Gebrauchs-
gegenstanden

Lenkung von Fahrzeugen
Achs- und Schemellenkung,
Antrieb von Fahrzeugen
Spannkraft, Windkraft,
E-Motor, Wasserkraft

[ Sachunterricht, Mathe-
matik, Deutsch
Ubertragung und Verande-
rung von Bewegung
einfache Getriebe
Fahrradklingel
Kettengetriebe beim Fahr-
rad

Bau einer ,Seifenkiste“ mit
Segel und ihr Test

0 Herstellen von Gebrauchs-
gegenstanden

[ Sachunterricht, Mathe-
matik, Deutsch

—Wirkungen des elektrischen
Stromes kennen und nutzen

Einfacher Stromkreis
Beleuchtung einer Puppen-
stube durch Einsatz eines
Dynamos
Fahrradbeleuchtung
Stromerzeugung und -ver-
teilung

Bau einer einfachen Alarm-
anlage am Fenster

0 Herstellen von Gebrauchs-
gegenstanden

[0 Sachunterricht

—Bauen und Nutzen einfa-
cher technischer Lésungen
zur Informationsibertra-
gung, auch unter Nutzung
des elektrischen Stromes

Drucken

Schranke, Ampel
Schlauch- oder Schnurte-
lefon

0 Herstellen von Gebrauchs-
gegenstanden

[0  Sachunterricht, Mathe-
matik, Deutsch, Kunst, Mu-
sik
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Warten und Pflegen technischer Gerite

Ziele

Inhalte 1/2

Inhalte 3/4

—Sach- und sicherheitsge-
rechte Handhabung von
Werkzeugen

Umgang, Pflege und War-
tung

Halten und Weitergabe
einer Schere

Schleifen eines Pappmes-
sers

O Herstellen von Gebrauchs-
gegenstanden

Umgang, Pflege und War-
tung

Hammer und Nagel
Aufhéngen eines Bildes
Reinigung einer Feile und
Prtifen der Griffbefestigung
[ Herstellen von Gebrauchs-
gegenstanden

—Aufbau, Funktion und Hand-
habung von technischen
Geraten

Technische Gerate im tag-
lichen Gebrauch im Haus-
halt, in der Schule, in der
Freizeit benennen und be-
schreiben

Spielzeuge — Kochgeriéte —
Waschmaschine — Telefon
— Computer

O Herstellen von Gebrauchs-
gegenstanden

Erkunden und Gestalten
der bebauten Umwelt,
Entwickeln, Montieren und
Nutzen technischer
Objekte

M Sachunterricht, Deutsch

Fahrrad

Aufbau und Funktion
Teile/Funktionsgruppen der
Bewegungsiibertragung
benennen und beschreiben
Verkehrssicherheit

Priifen der Beleuchtung
Prtifen der Bereifung
Priifen von Lenkung und
Bremsen

[ Sachunterricht

Pflege und Wartung
Reinigen und Spannen der
Kette

Ventilwechsel

Flicken eines Schlauches

5.3 Anregungen fiir fachiibergreifende und facherverbindende

Themen

Die meisten Inhalte im Werkunterricht stehen in enger Beziehung zu einem anderen
Fach, vor allem zum Sachunterricht, zu Mathematik und zu Kunst.

Fachubergreifender Unterricht bindet ausgehend vom eigentlichen Fachthema Inhalte,
Fragestellungen und Arbeitsweisen anderer Facher ein. Er liegt in der Verantwortung
der unterrichtenden Lehrerinnen und Lehrer.

Facherverbindender Unterricht stellt ein Thema in den Mittelpunkt, das unter Anwen-
dung von Inhalten, Problemstellungen, Denk- und Arbeitsweisen verschiedener Facher
mehrperspektivisch bearbeitet wird. Die inhaltliche und organisatorische Planung,
Durchfihrung und Auswertung erfolgt durch alle einbezogenen Lehrerinnen und
Lehrer als Team.
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Inhalte

Herstellen von Gebrauchsgegenstanden

Unterrichtsbeispiele

Verkniipfungsmoéglichkeiten zu anderen Féachern

Herstellen von Papier

Sachunterricht:

—Umweltschutz

—Wald als Rohstoff-Lieferant

Deutsch:

—Schreiben von Arbeitsanweisungen
—Schreiben von Baumgeschichten
—Beschreibung der Papierherstellung

Kunst:

—Gestalten mit Papier (Schmuckelemente, Collagen)
Musik:

—Lieder zum Baum

—Herstellen von einfachen Musikinstrumenten

Papiertheater oder Hand-
puppe aus Pappmachee,
Textile Werkstoffe — Hand-
puppen-Bekleidung

Sachunterricht:

—Muall — Wohin?

Deutsch/Fremdsprache:

—Lesen, Schreiben und Umsetzen von Texten (eines
Theaterstlickes) im szenischen Spiel

Kunst:

—Gestalten von Kulissen

Philosophieren mit Kindern/Religion:

—Umsetzen philosophischen Nachdenkens im sozialen
Rollenspiel,

—Spielen von Marchen zum Verhaltnis Gut zu Bése

Herstellen eines Leporellos

Sachunterricht:

—Leporello zu unterschiedlichen Sachthemen gestalten
Deutsch:

—Anfertigen eines Bilderbuches, Gedichtsammlung o. A.
Kunst:

—Gestalten eines Comics

Gestalten mit Naturmateria-
lien

Kunst:

—asthetische Gestaltung von Raumen mit Naturmate-
rialien, traditionelle Feste

Sachunterricht:

—Umgehen mit der Natur

Deutsch:

—Lesen, Beschreiben, Umsetzen, Schreiben von Arbeits-
anweisungen

Philosophieren mit Kindern/Religion:

—Gestalten von Schmuck zu Festen (Ostern, Weih-
nachten)

Herstellen von Gegenstan-
den aus Holz und Holzwerk-
stoffen als Unterrichtsmittel
fur andere Facher

Mathematik:

—Fadenwickelhélzchen zur Ubung von Grundaufgaben
aller vier Rechenoperationen

—Somawdrfel zur Entwicklung des raumlichen Vorstel-
lungsverméogens

—Herstellen von geometrischen Legespielen wie Domino
und Tangram

Sachunterricht:

—Thermometermodell mit verstellbarer Temperatursaule
zum Einstellen und Ablesen
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Unterrichtsbeispiele

Verkniipfungsmoglichkeiten zu anderen Fachern

Deutsch:

—Herstellen von Buchstabenwdrfeln fir Spiele

Musik:

—Herstellen von Musikinstrumenten aus verschiedenen
Holzern (Entdecken unterschiedlicher Klange)

Erkunden und Gestalten der bebauten Umwelt

Unterrichtsbeispiele

Verkniipfungsméglichkeiten zu anderen Féchern

Bauen mit Bausteinen/
Nachbau von Schule und
des Wohngebietes

Sachunterricht:

—Raum erschlieflen, Anfertigen von Lageskizzen
—Miteinander in der Schule und im Heimatort
Mathematik:

—Einheiten der Lange (Mal3stabsberechnungen)
Philosophieren mit Kindern/Religion:

—Mit anderen Menschen zusammenleben
—Schule als Lebensraum

Wohnung gestalten — Funk-
tion von Wohnradumen

Sachunterricht:

—Orientieren im Raum

—Miteinander in der Familie

Mathematik:

—Einheiten der Lange

—Messen und Zeichnen von Grundrissen

—Orientieren im Raum

—Bestimmen von Umfang und Flacheninhalt

Deutsch:

—Beschreiben von Mébelaufbau und Wohnungseinrich-
tungen

—Beschreiben der Anordnung

Entwickeln/Montieren und Nutzen von technischen Objekten

Unterrichtsbeispiele

Verkniipfungsméglichkeiten zu anderen Féchern

Antrieb von Fahrzeugen und
Maschinen durch Wind-
und Wasserkraft (Segel,
Luftballon, Wasserrader,
Windrader)

Sachunterricht:

—Nutzung von Wind und Wetter; Windkraft, Wasserkraft,
Solarenergie (regenerative Energien — Energiefliisse)

—Energie — Woher?

—Leben friher und heute

—Umweltschutz — Energie sparen

Mathematik:

—Arbeit mit dem Zirkel

—Zeichnen und Einteilen von Kreisen

—Ubersetzung bei Getrieben

Deutsch:

—Lesen und Schreiben von Arbeitsanweisungen

—Lesen von Sachtexten

Musik:

—Lieder zum Wasser, zum Wind und zur Sonne
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5 Inhalte

Unterrichtsbeispiele Verkniipfungsmaoglichkeiten zu anderen Fachern

Sachunterricht:
—Geschichte der Telegrafie
—Der Weg von der Steintafel zum Computer

Kommunikationstechnik Kunst:
Ubertragung von Informa-| —Kiinstlerische Ausgestaltung von Produkten
tionen —Anwenden von Stempel- und Drucktechniken
—Zeichensprache (Herstellen von Schulschildern, Button,
Stickern)
Mathematik:

—Sach- und Textaufgaben zu Zeiten

—Einheiten der Zeit

Deutsch:

—Nutzung von Nachschlagewerken und des Internets

Musik:

—Nachgestalten von Informationsiibertragung durch Ge-
rausche (Nutzen von Trommeln, Papier- oder Plaste-

tlten)
Warten und Pflegen technischer Objekte
Unterrichtsbeispiele Verkniipfungsmaoglichkeiten zu anderen Fachern
Deutsch:
Warten und Pflege techni-| —Sachtexte zur Verkehrserziehung und zur historischen
scher Gerate Entwicklung von Verkehrsmitteln
—elektrische Haushaltsge-| —Beschreiben der Nutzung von technischen Geraten
rate —Lesen von Bedienungsanleitungen fir technische Ge-
—Fahrrad rate, Beschreiben von Arbeitsanweisungen fir die Rei-
nigung und Pflege von technischen Geraten und des
Fahrrades
Sachunterricht:

—Umgang mit elektrischen Geraten

—Geschichte der technischen Gerate

—Kenntnisvermittlung und Verhaltenstraining zum
Thema Fahrradfahren

—Verkehrssicheres Fahrrad als Teil der Fahrradprifung
und Erste Hilfe als vorbeugende Malinahme

Sport:

— Geschicklichkeitstraining
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Leistungsermittlung, Leistungsbewertung und Dokumentation

Leistungsermittiung, Leistungsbewertung und
Dokumentation

Gruppenarbeit bei der Herstellung von Produkten und der Bewaltigung von Montage- und  Leistungsermittlung
Demontageaufgaben bietet vielfachen Raum fiir die kontinuierliche unterrichtsbeglei-

tende Analyse von Schiilerleistungen neben einzelnen (wenigen) punktuellen Leistungs-

bewertungen.

Insbesondere bei der Herstellung von Produkten kann (und wird) Fehlerhaftes oder zu  Umgang mit Fehlern
Korrigierendes im Arbeitsprozess friihzeitig sichtbar werden, so dass die Lehrerinnen

und Lehrer, die Schilerinnen und Schiler selbst oder andere Schilerinnen und Schiler

korrigierend eingreifen kénnen. Misslingt etwas ganzlich, so kann auch dies zum Lern-

erfolg werden, wenn die Griinde daflir (gemeinsam) durchdacht und von Schilerinnen

und Schillern verstanden werden. Eine Wertung des Arbeitsergebnisses sollte eine

solche Reflexion in jedem Fall berticksichtigen.

Das sachliche Urteil Gber die Qualitat des Produktes steht im Vordergrund, ohne dabei
die Motivation der Schiilerinnen und Schiler durch entmutigende Bewertungen dauer-
haft zu beeintrachtigen. Die Lehrerinnen und Lehrer stehen vor der schwierigen Aufga-
be, die Schilerinnen und Schiiler zu ermutigen und ihnen auch Ratschlage zu geben.
Andererseits dirfen sie aber nicht gangeln, sondern sollten die Schilerinnen und
Schiler auch einmal in die Irre gehen lassen, wenn sie darauf bestehen. Gesprache in
der Gruppe und/oder mit den Lehrerinnen und Lehrern tber Erfolge und Misserfolge
sollen die gegenseitige Hilfe sowie die konstruktive Kritik und die Anerkennung der
Mitschiler beinhalten.

Schiilerinnen und Schiiler brauchen eine Wertschatzung, eine Bewertung des Ergebnis-  Fremd- und

ses ihrer Arbeit, was nicht unbedingt eine Zensur meint. Diese Bewertung sollte jedoch  Selbstbewertung
nicht auf dem alleinigen Urteil der Lehrkraft basieren, sondern auch auf der Selbst-

bewertung der Schilerin bzw. des Schiilers und den Bewertungen der Mitschilerinnen

und Mitschiler. Schiilerinnen und Schiiler lernen, ihr Arbeitsergebnis selbstkritisch ein-

zuschatzen und sich der Frage zu stellen, ob das Ergebnis besser ausgefallen ware,

hatten sie ordentlicher, sachgerechter und/oder geduldiger gearbeitet. Das Bemuihen

der Schilerinnen und Schiler ist bei der Bewertung zu bericksichtigen.

Die Schilerinnen und Schiler kdnnen an eine Wertung der eigenen Arbeitsergebnisse
oder der von Mitschilern nur herangefiihrt werden, wenn ihnen Kriterien von Anfang
an bekannt sind — ob vorgegebene oder gemeinsam vereinbarte.

Folgende Kriterien flir die praktisch-gestalterische Tatigkeit und die Guite eines Pro-  Kriterien fiir die prak-
duktes haben sich bewahrt: tisch-gestalterische
Tatigkeit
— Erfassen/Erstellen der konstruktiven und/oder technologischen Planung flr einen
Herstellungsprozess, z. B. hinsichtlich der Selbststandigkeit, Vollstandigkeit oder
Darstellung.
— Ausfiihren und Einhalten der Arbeitsfolge: Die Kontrolle erfolgt anhand der techno-
logischen Planung im Herstellungsprozess. Erkannte notwendige Korrekturen oder
maogliche Varianten sollten das Ergebnis nicht mindern. Wesentlich ist das Einhalten
der Sicherheits- und Schutzbestimmungen und der dazu benétigten Ordnung auf
dem Arbeitsplatz.
— Einhalten gesetzter Male: Im Idealfall werden die Male in allen Teilschritten der
Arbeitsfolge eingehalten. Gibt es in einem Arbeitsgang eine Abweichung Uber die
Toleranz hinaus, die aber im Folgenden durch Nacharbeit oder einen zusatzlichen
Zwischenschritt korrigierbar ist, ohne dass der Zweck des Gesamtprodukts beein-
trachtigt wird, bestatigt dies den Lernfortschritt. Ist der Fehler so gravierend, dass
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Leistungsermittlung, Leistungsbewertung und Dokumentation

32

Kriterien fiir prak-
tisch-konstruktive
Tatigkeit

Dokumentation

das Produkt nicht mehr hergestellt werden kann, sind zunachst Griinde und Ur-
sachen dafiir zu benennen. Fehlende Kenntnisse oder Fertigkeiten in einer Arbeits-
technik werden durch erneute Demonstration und geeignete Ubungen erworben.
Danach sollte fir die Schilerinnen und Schiler ein erneuter Versuch maglich sein.
Gelingt dieser, ist dies bei der Zensierung im besonderen Maf3e zu beachten, um
dem Lernfortschritt gerecht zu werden. Das alleinige Prifen der Malhaltigkeit am
Endprodukt widerspricht dem Prozesscharakter des Lernens und der Aufgabe der
Lehrerinnen und Lehrer schlechthin.

Erfullen des gesetzten Zwecks: Die Kontrolle kann durch eine gemeinsame Funk-
tionsprobe erfolgen. Sollte ein mdglicher Test zur Zerstérung oder zum Verlust des
Produktes fiihren kénnen (Belastungstest, Schwimmtest im Bach o. A.), so sollte die
Entscheidung zur Durchfihrung des Tests bei den Schiilerinnen und Schlern liegen.
Einhalten gesetzter Gestaltungsnormen: Die Gestaltung darf dem Zweck nicht ent-
gegenstehen.

Durchfuihren von Zwischen- und Endkontrolle: Die Kontrolle bei Zwischenschritten
und auch am Endprodukt sollte zunehmend selbststandig erfolgen. Die Orientierung
an gemeinsam erstellten Kriterien ist daflr eine wichtige Voraussetzung.

Fir praktisch-konstruktive Tatigkeit sind folgende Kriterien zu empfehlen:

Erfassen und Beschreiben des technischen Problems: Hierbei gilt es, das Wesent-
liche zu erfassen und herauszustellen. Neben realen Objekten und Modellen wer-
den zunehmend auch Skizzen, schematische Darstellungen und Tabellen verwendet.
Erfassen und Realisieren der geforderten technischen Funktion: Hierbei gilt es, das
Wesentliche zu erfassen und herauszustellen. Des Weiteren werden Funktions-,
Struktur- und Systemzusammenhange einbezogen.

Erfassen und Erstellen einer Montage- oder Demontagefolge: Dies kann mit bzw.
ohne Materialvorgabe erfolgen. Die Veranderung derselben muss unbedingt zulas-
sig sein.

Werten von Funktion und Herstellung, Variieren der Losung — Suche nach weiteren
(besseren) Moglichkeiten: Einbezogen werden sollte die Wertung technischer Syste-
me vor dem Hintergrund von individuellen, gesellschaftlichen und 6kologischen Fra-
gestellungen.

Die individuellen Lernergebnisse werden kriterienorientiert und ab Jahrgangsstufe 2
auch durch eine Benotung festgehalten. In angemessenen Abstéanden werden auf die-
ser Basis personliche Gesprache zum individuellen Lernstand und zur weiteren Ent-
wicklung mit den Schilerinnen und Schilern und den Erziehungsberechtigten gefihrt.
Durch die Einbeziehung der Selbstbewertung der Schilerinnen und Schiler wird die
Akzeptanz der Leistungsbewertung gestarkit.
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